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1. INTRODUCAO

Esta Pasta contem uma reflexdo sobre o estdgio supervisionado relacionado a
disciplina de Metodologia e Pratica de Ensino I, realizado no Colégio Estadual Costa e Silva,
situado na cidade de Cascavel/Pr. O estagio ocorreu no segundo semestre de 2018, sobre
orientacdo da professora Pamela Gongalves, tendo uma duragéo de 34 horas, destas 16 horas
de observagdo/ambientacéo e 18 horas de aula.

Durante o estagio optamos pela metodologia tradicional, para o ensino de Teorema de
Tales e Semelhanca de figuras, tendo como objetivo desta pasta expressar uma reflexéo sobre
este tempo em que atuamos como docentes, bem como obter uma maior experiéncia da
profissdo de professor.

Este material esta organizado da seguinte forma:

e Referencial tedrico: Neste topico justificamos o uso da metodologia escolhida;

¢ Relatos de observacdo: Descrevemos 0 ambiente da sala de aula em turmas do 7°,
8° e 9° anos, as quais acompanhamos algumas aulas;

e Sequéncia de aulas: Aqui, trazemos a descricdo de como foram conduzidas as
atividades para o ensino e aprendizagem do Teorema de Tales e Semelhanca de figuras.

e Relato descritivo-reflexivo: Contém uma breve descri¢do sobre como ocorreram as
aulas e atividades, com apontamentos sobre praticas que deram certo e outras ndo, além de
trazer as dificuldades que enfrentamos durante a realizacdo dos encontros.

e Dia da Matematica: Propomos uma atividade diferenciada para utilizacdo da
matematica: uma gincana, a qual, também tinha como objetivo comemorar o dia da
matematica.

Esperamos que esta pasta sirva como auxilio para os proximos estagidrios da
disciplina, podendo ser usada como uma referéncia a qual os discentes possam basear suas

praticas, podendo explora-la e aproveita-la ao maximo.
2. OPCAO TEORICA E METODOLOGICA
A discussdo sobre qual metodologia iria ser adotada durante a pratica, ocorreu

pensando e buscando alcancar uma aprendizagem significativa para os alunos, assim,

construimos essa unidade didatica fazendo uso da Metodologia de Ensino-Aprendizagem-



Avaliacdo de Matematica em sua grande maioria pelo meio “tradicional”, visto que esta
metodologia é a que atualmente prevalece no ensino de matematica.

A matematica, durante a escola, quase sempre foi vista pelos alunos como algo que
foge a sua compreensdo, sem utilidades praticas, além do aprender para a prova, provocando
um aspecto de inutilidade da mesma. Assim, buscamos explorar nessa metodologia 0s
aspectos que oportunizam um ensino voltado ora para o aluno, ora para o professor, de modo
que os alunos pudessem ver sentido em aprender matematica.

Atualmente muito se critica o ensino tradicional, e parte desta critica se deve as
concepgdes dos docentes regentes da matéria de matemética, no qual em sua maioria
concebem a matematica como um conhecimento cristalizado e acabado. Como afirma Miguel

(2005, p. 386), os problemas estdo em os educadores terem

sido educados de modo a conceber a Matematica como coisa pronta, os professores
tém dificuldades para vé-la como coisa em processo de construcdo e, por extensao,
para a implementagio dessas agdes no contexto de sala de aula. E uma mudanca de
atitude e postura que demanda tempo e formacéao continua.

Essa mudanca de postura vem sendo incentivada nos cursos de formacdes de
professores, e em documentos oficiais, tais como os Pardmetros curriculares Nacionais
(PCN') os quais defendem o uso de metodologias diversificadas, em especiais as tendéncias
em educacdo matematica.

O ensino tradicional € realizado de modo sistematico, dando énfase ao rigor
matematico e a memorizagdo. Este processo ocorre por meio de aulas expositivas, nas quais
os alunos sdo expostos a um ensino sistematico e mecanicista. Geralmente este processo
ocorre com a introducdo de uma operacdo ou conceito novo pelo professor, passando pela
apresentacdo do conceito, das propriedades do algoritmo, e ao final é proposto uma série de
problemas de operacdo a formula ou o procedimento matematico trabalhado, deixando de ser
valorizado os conhecimentos prévios dos alunos. Segundo Miguel (2005), dai, advém as
diversas criticas @ matematica, pois, quando ensinada rigorosamente, em sua grande maioria,
transmite a ideia de que é composta apenas de férmulas e algoritmos, 0s quais servem apenas
para resolverem problemas ideais e rotineiros do ensino basico.

Tendo em vista o que foi dito nos paragrafos anteriores, € necessario que ocorra uma

variacdo de metodologias para que possa atender as necessidades dos mais diversos alunos

1 Os Parametros Curriculares Nacionais, mais conhecidos como PCN’s, ¢ uma colecao de documentos que
compBem a grade curricular de uma instituicdo educativa.



quanto a aprendizagem. Allevato (2011, p. 26) defensor do uso de Resolucdo de Problemas,

justifica que é necesséario dar significado a matematica, visto que

0s PCN indicam a Resolucdo de Problemas como ponto de partida da atividade
matematica e discutem caminhos para, se fazer matematica na sala de aula; tornam
claro o papel da Matematica no Ensino Fundamental, sugerindo objetivos que
evidenciem a importancia de o aluno valorizd-la como instrumento para
compreender o mundo a sua volta e de vé-la como area do conhecimento que
estimula o interesse, a curiosidade, o espirito de investigagdo e o desenvolvimento
da capacidade para resolver problemas.

Além disso, a matematica ndo tem clara o seu papel no ensino na escola tradicional,
também, o fracasso do ensino tradicional é evidente nas mais diversas avaliacdes, bem como
0 SAEP?, 0 qual demonstra o baixo aprendizado da matematica.

A luz do que ja foi discutido, vemos que é necessario que ocorra a ponte entre 0s
conhecimentos que o aluno ja tem com o conhecimento que o professor deseja introduzir.
Assim, buscamos modificar o ensino tradicional em nossa pratica. Nossa sequéncia se
contrap@e a alguns aspectos deste ensino, buscando estimular a descoberta da matematica pelo
aluno, de modo a possibilitar a aprendizagem significativa, de modo que o discente estabeleca
ligagdes entre 0 antigo e novo conhecimento.

Para isso, seguimos as orientacdes da teoria de Ausubel, apresentado no texto de
Moreira e Masini (1982), que sugerem alguns aspectos que sdo necessarios dar enfoque: o
aluno poder realizar interligagdes entre os conhecimento j& presentes, estruturados
cognitivamente, para que assim sejam estabelecidas mais ligacdes; a necessidade do aluno
estar predisposto a aprender, podendo ser utilizada os mais diversos recursos para isso;
comecar de conceitos mais gerais, e assim, afunilar para os conceitos mais especificos; faz-se
necessario que o professor faga uso de recursos que permitam a reorganizacao dos conceitos,
e consequentemente proporcionar a aprendizagem.

E necessario que o aluno seja ativo e pensante, e ndo mais apenas um receptor, ou seja,
sd0 necessarios estimulos, criatividade no ensino por parte do educador que permitam o aluno
aprender matematica de modo mais dindmico, e voltado para o educando como “ator

principal”. Uma vez que,

é preciso lembrar que a atitude educativa auténtica ndo consiste somente dos
problemas pedagdgicos e sim encontrar a melhor solucédo possivel, em presenca dos
diferentes fatores encontrados na matematica, pois confiam-nos os alunos e somos
responsaveis pela sua educacdo, trairiamos a nossa funcdo humana, se ndo nos
esforcassemos por explorar ao maximo as possibilidades que cada individuo tem em
si (PAZ JUNIOR, 2008, n. p.).

2 O Saep se configura como uma importante politica ptblica de avaliagdo da educacéo, capaz de monitorar a
qualidade do ensino e da aprendizagem.



Assim, nossa proposta, de ensino de Teorema de Tales e Semelhanga de Figuras, ora
estava focada no ensino tradicional, baseada na resolugdo de exercicios e problemas, ora
colocava o aluno como protagonista da sua aprendizagem, assim, buscamos dinamizar o papel
do aluno na aquisicdo da matematica, fazendo o mesmo refletir, sobre o que estava sendo
ensinado.

Promovendo este ensino dindmico voltado para a pluralidade da sala de aula,
buscamos valorizar o potencial do educando de fazer matematica, proporcionando a
descoberta da mesma. Nas etapas de introducdo dos conteudos: Teorema de Tales e
Semelhanca de Figuras, também buscamos proporcionar uma aprendizagem exploratoria, para
que assim, os discentes pudessem observar as regularidades existentes na area da geometria.



3. CARACTERIZACAO DO COLEGIO

3.1 Identificacdo da Instituicdo
Nome da Escola: Colégio Estadual Presidente Costa e Silva - EFM
Endereco: Rua José Caldart, 1181.
Bairro: Maria Luiza.
Zona: URBANA Cep: 85.819-570.
Fone: (045) 3223-4795.
Fax: (045) 3223-2193.
Diretor(a): Sirlene Salete Dani.

Secretério(a): 1zabel Fernandes dos Santos.

3.2 Historia

Esta escola foi construida em convénio com a Fundepar (Instituto de Desenvolvimento
Educacional do Parand) e Prefeitura Municipal de Cascavel. Na época, 0 Presidente da
Republica era 0 Marechal Emilio Garrastazu Médici, respondia pelo Governo do Estado do
Parand o Sr. Paulo Pimentel, na Prefeitura o Sr. Octacilio Mion, na Superintendéncia da
Fundepar o Dr. Edward Labattu e na 452 Inspetoria de Ensino a Sra. Marilis Faria Pirotelli.
Este Estabelecimento de Ensino foi criado pelo Decreto n.° 657, conforme Diario Oficial de
12 de agosto de 1971, cujo plano de implantacdo da Lei 5692/71 aprovado pelo Parecer n.°
30/75 e homologado pela Resolugcdo n.° 417/75. Recebeu inicialmente o nome de "Grupo
Escolar Presidente Arthur da Costa e Silva até 1982, quando muda para Colégio Estadual
Presidente Costa e Silva.

3.3 Instalacdes

A escola possui 13 salas de aulas. HA& umasala para a coordenacdo e para 0S
professores. Alem de uma sala de recursos com a presenca de uma psicopedagoga e duas
professoras de educagdo especial para dar atendimento aos alunos com necessidades
especiais. Possui também uma sala para a diregdo, uma para a secretaria, uma sala de video,
um laboratorio de informética, uma sala de recursos diversos, biblioteca, apresenta um
refeitorio, uma cozinha (com dois frizeres, um fogéo, e uma geladeira) e uma dispensa.
Disponibiliza ainda trés bebedouros, dois patios (sendo um na parte da frente e outro nos

fundos). Possui também dois banheiros destinados para os alunos. Esta escola dispde de



datashow, mapas, globos, livros didaticos e paradidaticos, jogos, material dourado, entre

outros recursos.

3.4 Recursos humanos

A equipe gestora é composta por uma diretora, uma vice-diretora e trés coordenadoras;
quatro secretérias. dois funcionérios cuidando da sala de mecanografia, um funcionério
responsavel pelo laboratorio de informatica, dois funcionarios na biblioteca, dois agentes
educacionais Il, oito agentes de manutencdo e infraestrutura; e total de setenta e trés
funcionérios pertencentes ao corpo docente; e trés professores no corpo docente dos
programas de complementac@es curriculares, desses, dois na area de deficiéncia intelectual
(DI) e transtornos funcionais especificos (TFE), e um da area de TGD — transtornos globais

do desenvolvimento.

3.5  Gestao escolar

A escola dispde duas principais fontes de recursos financeiros: um é a verba federal do
programa da merenda, “O Programa Nacional de Alimentacdo Escolar” (PNAE). O outro
recurso financeiro que a escola disponibiliza é a promocgdo promovida pela venda de pizzas, a
diretora utiliza esse dinheiro para a compra de materias de uso didatico, como: colas, tesouras,
emborrachados, cartolinas, entre outros materias. O dinheiro das promocfes também é
utilizado para conserto da estrutura fisica do prédio da instituicdo de ensino, como: pintura,
reboco, entre outros. O sistema de efetuacdo das despesas e sua forma de controle séo
utilizados na instituicdo através das reunides do conselho escolar.

Segundo a coordenadora o “Conselho de Classe” € realizado a partir de uma discussdo
coletiva dentro da escola oriunda das reunies mensais, nas quais sdo apontadas as
dificuldades dos alunos, professores e instituicdo, a fim de melhora-la. A coordenadora falou
também, que na escola existe o Conselho Escolar representado por: pais, estudantes,
professores, demais funcionarios, membros da comunidade local e a diretora da instituicdo.
Na reunido do “Conselho Escolar” sdo expostas as prestaces de contas das compras com 0S
recursos finaceiros.

A coondenadora nos falou que na instituicdo ndo tem Grémio estudantil, pois ndo ha
apoio a proposta. Na instituicdo segundo a coordenadora existe a organizacdo de pais que
é realizada através de reunides para a prestacdos de contas com a diretora em cada bimestre.

Eles se reunem também para andlise das notas dos alunos.



A escola tem como proposta pedagogica orientar suas agdes em busca da efetivacdo de
seus objetivos, através de um curriculo que valorize a interagdo constante entre seus membros,
escola e a familia. A familia participa de forma efetiva dos diversos momentos da construgédo
do conhecimento e das decisdes que definirdo os rumos da escola. Contribuindo assim de
forma real para a formacdo da pessoa humana e para mudanca da sociedade. Segundo o
Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, no momento da construcéo da proposta pedagdgica
houve participacdo de todos os atores envolvidos no processo ensino aprendizagem.

A escola tem como objetivo geral oferecer condi¢cdes ao aluno uma aprendizagem
voltada as necessidades sociais, histdrica e cultural, levando-o a ter uma visdo critica para
exercer sua cidadania dentro e fora da instituicdo escolar. Especificamente objetiva:
aperfeicoar a gestdo da escola; Favorecer a aprendizagem dos alunos, excluindo os fatores que
incidem na repeténcia; Integrar a escola a comunidade através de reunides sistematicas onde
serdo discutidos os problemas, os avangos ou recuos do processo educativo; Assegurar as
pessoas com deficiéncia, transtorno globais de desenvolvimento e Altas Habilidades/
Superlotacdo a efetivacdo do direito ao acesso a educacdo e a oferta do Atendimento
Educacional Especializado AEE, criando condicdes para a plena participacao e aprendizagem;
Desenvolver coletivamente, as metas estabelecidas no plano de acdo da escola; Conhecer e
respeitar as atribuicbes de todos os segmentos da escola proporcionando uma
responsabilidade coletiva; Inserir os jovens e adultos de nossa comunidade escolar no
processo de desenvolvimento politico, social, afetivo e intelectual.

No PPP ndo é mencionado a tematica formacao continuada, no entanto a coordenadora
da instituicdo nos informou, que para os professores que atuam no turno diurno, tem o pro-
letramento, programa federal que discute questfes relacionadas as disciplinas de portugués e
matematica. Esta formacdo ocorre nos seguintes dias da semana: terca-feira e quarta-feira,
durante a noite. Apenas uma professora do periodo noturno consegue acompanhar.

Quanto a pratica sdcio-politica educativa pedagdgica, atualmente a escola se dedica a
um projeto de leitura com foco na literatura de cordel, no PPP h4 um cronograma de
atividades, eventos sociais educativos e culturais como: olimpiadas, oficina de leitura,
projetos, feira de conhecimentos, gincana folclorica, palestras educativas, entre outros.

Os curriculos do ensino fundamental, médio e EJA contemplam a base nacional
comum e a parte diversificada prevista na LDB® com componentes curriculares e carga

horéria diversificada (semanal/anal) claramente definida.

¥ A LDB, (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) é a mais importante lei brasileira que se refere & educacéo.
Esta lei foi aprovada em dezembro de 1996 com o nimero 9394/96.



A matriz curricular corresponde as exigéncias da LDB e vai de acordo com o
calendario e a carga horaria prevista pela gestdo em conjunto com a coordenacdo. Ao
investigar o PPP da escola todos os fatores que envolvem o curriculo estdo de acordo com a
LDB 93,94/96 e com as demais leis existentes. Inclusive as aulas tem duracdo de 50 minutos.

O calendéario escolar estabelece inicio e término de cada periodo letivo, feriado
nacional e municipal, periodo de matricula, periodo de avaliagdo e recuperacdo, reposicao de

aulas, atividades extras curriculares, eventos e recessos escolar.

4. RELATORIOS DE OBSERVACAO

Nesta secdo sdo apresentados os relatos das aulas assistidas por noés, os quais
mostramos o colégio e o ambiente sala de aula, por meio de nossa Otica. Além disso,

descrevemos as posturas tomadas pelos docentes 0s quais observamos suas aulas.

4.1 Mariana

Relato dia 16 de agosto

No dia 16 de agosto, fui ao colégio Costa e Silva, observar as aulas das professoras
Lourdes e lIvanir. O primeiro horario era hora atividade, e foi aproveitado para conhecer
melhor a estrutura do colégio e os funcionarios.

Na segunda e terceira aula, pudemos observar a turma do 7° ano do ensino
fundamental, da professora Lourdes. Uma turma que tinha 23 alunos, dentre eles, um aluno
com deficiéncia fisica, necessitando de um andador para poder se locomover, e outro menino
com déficit de atengéo.

A professora comecou a aula, nos pedindo para que nos apresentassemos para 0S
alunos, que segundo ela, estavam todos curiosos em saber quem éramos. Feito isso, a docente
realizou a chamada, e pediu para que os alunos tivessem uma boa postura, ou seja, que
sentassem de modo “correto”. Apds, a professora entregou as provas corrigidas para 0s
alunos, em seguida realizou a devolutiva da prova sobre equagdes com os alunos, corrigindo
0s exercicios com os alunos. Para isso, a cada questdo da prova, pedia para que um aluno
ditasse, e apos, indagava os alunos sobre como proceder para resolver a questdo. No meio da
correcdo, retomou o sentido da igualdade como uma equivaléncia, que um numero €

equivalente ao outro, igual ao outro.



Pelo que observei a professora ensinou uma sequéncia de passos de resolucdo para
equacdes: organizar letras de um lado, nimeros de outro, juntar os termos, realizar operacoes
para isolar apenas a incognita. O interessante € que a professora conseguia ter um bom
controle da sala e a0 mesmo tempo envolver os alunos na aula.

Os erros cometidos pelos educandos segundo a professora eram devido a falta de
atencdo, ou por fazer jogo de sinal de forma errada. Mas, pela aten¢do dos educandos durante
a correcao, e participacdo, acredito que conseguiram ter uma boa assimilacéo do contetdo.

Na terceira aula, a professora deu inicio a um novo conteudo, que seria traduzir os
problemas que estdo escritos em portugués para a linguagem matematica, e resolvé-los por
meio do conteudo ja estudado (equacgdo). Entdo ela comecou relembrando como se escrevia
na linguagem matematica, o dobro de um ndmero, 0 sucessor de um numero, entre outras
coisas, fazendo um resumo junto com os alunos. Sequencialmente, passou um exemplo, 0
qual os alunos aparentavam estar acompanhando.

No segundo exemplo, ela deixou os alunos tentarem, para apds realizar a resolucao.
Chamou-me a atencdo quando um aluno pediu se poderia dar a resposta, mas, a professora
disse que nao, pediu para que 0 mesmo, nao respondesse, e deixasse 0s colegas terem a
oportunidade. Deste modo, quando tivesse terminado deveria levantar a mao e ir até a carteira
da professora, para mostrar sua resolu¢do. Alguns alunos tentaram, mas, ndo conseguiram
realizé-la. Deste modo, a professora explicou como deveria ser realizada, fazendo-a com 0s
alunos.

Pude observar que a professora estava ciente das necessidades dos discentes dela, pois,
avisava o aluno com deficiéncia, que estava na hora dele sair para o lanche, necessidade a
qual causa uma agitacdo na turma. Mas, o fato que mais me chamou a atencdo, ¢ um aluno
gue sentava na Gltima carteira do canto da parede, 0 menino ndo conseguia ficar acordado, de
tempos em tempos, ele cochilava na carteira. Até que a professora 0 mandou para a
coordenacdo. Questionando-a sobre este aluno ap0s a aula, ela disse que é um acontecimento
que vem ocorrendo com frequéncia, dizendo que deveria ser tomado uma atitude por parte da
direcdo.

Na quarta aula, a Veruska e eu observamos a turma do 8° ano A, da professora Ivanir,
tendo 30 alunos presentes na sala. Pude observar a agitacdo dos alunos, na volta do intervalo,
foi gasto cerca de dez minutos para que os alunos se acalmassem. ApoOs a professora, nos
apresentou, € o aluno com Sindrome de Down bateu palmas, e alguns alunos foram na

“onda”, logo a professora interviu, dizendo que nio era necessario tanto.
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Para iniciar a aula, comegou a corrigir os exercicios que ficaram d& aula passada no
quadro, sobre equacdo quadratica. Na correcdo ela realizou passo a passo com os alunos a
resolucdo. Diferente do 7° ano, o 8° ano estava inquieto, em um primeiro momento, pensei
que a inquietacdo era apenas bagunca, entretanto, os alunos eram muito participativos e
interessados, visto que a professora dava bastante abertura para participacao.

Neste dia, a docente relembrou o que seria o quadrado, o cubo e outras potencias de
um numero, ou incognita. Apos, explicou que se os alunos tivessem a soma de dois numeros,
a resolucdo ocorreria da mesma forma, ela incentivava os alunos a resolverem primeiro a
parte com numeros e depois com incognitas. Passava alguns exercicios, e em seguida pedia
quem queria resolver no quadro, e a maior parte da sala mostrava-se disposta.

A docente tem uma boa interacdo com a turma e vice-versa, fazendo uso constante do
livro didatico em suas aulas. A meu ver, ela tem utilizado uma linguagem de facil acesso para
os alunos, fazendo uso correto de termos matematicos. Entretendo, descuida-se um pouco
quanto ao sinal de igual, na resolugdo de um exemplo ela escreveu as seguintes igualdades
of 2.2\ _222_ 8 ¢ 3, . . Sy

(— 3m x) =353 M Tenho certo receio com isso, devido a igualde perder o
seu significado, se tornando um simbolo que apenas informa que foi realizada uma passagem
do lado esquerdo para o direito.

Quanto a ultima aula, ocorreu na turma do 9° ano A. Fiquei curiosa quanto a
preferéncia dos alunos pelo fundo da sala, pois, ap6s a entrada dos alunos a primeira carteira
de cada fileira foi recuada pelo menos meio metro para tras da sala, ficando uma concentracao
de 29 alunos no “fundao”. Nessa turma como na turma do 9° ano B, também tem um aluno
com deficiéncia, uma deficiéncia motora e cognitiva, necessitando uma acompanhante
durante as aulas.

O conteudo que os alunos estavam estudando era equacdo quadratica. De modo que a
professora oportunizava os alunos a irem ao quadro, para realizar a resolucdo das questdes. A
cada resolucdo, a professora conferia as contas, e explicava para os demais alunos o que o
colega fez.

Para que os alunos lembrassem do valor de A = b? — 4ac, a professora havia ensinado
um macete “bebé ao quadrado menos quatro antes de cristo”, apesar de que, alguns alunos nao
faziam uso, pelo o que observei. O interessante desse 9° ano, € que os alunos se ajudam
mutuamente para sarnar as duvidas.

Acredito que as observagbes das turmas, de professoras e anos diferentes, foram

bastante produtivas, pois, pude ver 0s pros e contras de cada postura tomada pelas docentes. A
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primeira professora tem uma postura mais rigida, e ndo faz uso do livro, tendo suas aulas
todas preparadas previamente. Os alunos correspondem bem, e realizam a maior parte da
atividade sozinhos, tendo pouca troca de ideia com o0s colegas, coisa a qual poderia
aperfeicoar ainda mais o aprendizado nas aulas. Quanto a postura da Ivanir, ela da mais
liberdade de expressdo para os alunos, gerando um certo tumulto nas aulas, mas os discentes
produzem bastante em relacdo a matéria, além de discutirem e se ajudarem nas resolugdes das
questdes. A professora faz uso do livro, juntamente com os alunos, sendo o material principal
da aula observada na quinta-feira.

Apesar das diferencas em postura das professoras, as turmas sdo muito boas, 0s
discentes sdo interessados e participativos, e respeitam a professora e 0s colegas.

Relato dia 21 de agosto

No dia 21 de agosto, acompanhei as aulas da professora lvanir no periodo matutino.
Sendo a primeira e quarta aula na turma do 9° ano B, a terceira e quinta aula no 8° ano A e 9°
ano A respectivamente.

Essas aulas foram as primeiras que acompanhei no 9° ano B. Como nas outras turmas,
essa também tem alunos com deficiéncia, em especifico: déficit de atencdo e hiperatividade.
Um fato relevante, é o caso de uma aluna inclusa, a qual ela copia o conteldo, mas nédo
consegue desenvolver operagoes, tais como somar “2+5”.

Como no 9° ano A, esta turma rende bem em relacdo ao contetdo, sdo alunos
participativos e interessados. A aula deste dia era para mostrar como escrever na linguagem
algébrica problemas como “Um retangulo tem area 84, sabe-se que 0 comprimento é cinco
vezes maior que a sua largura. Quais sdo as medidas desse retangulo?” Entre outros tipos de
problemas.

Os alunos sentiam muita dificuldade em questdes que envolviam geometria, por isso
pediam para a professora ndo colocar na prova questdes dessas como 0 problema trazido
anteriormente. Em relagdo a utilizar a formula de Bhaskara eles n&o tiveram muitas
dificuldades, a menos, de ndo realizarem o “jogo de sinal” (quando o0 b < 0) na formula.

Na terceira aula, a professora corrigiu os exercicios de multiplicacdo de monémios, e
explicou como fazer a multiplicagdo de polindbmios de grau dois. Mesmo a Professora
comegcando de exemplos simples, evoluindo gradativamente de nivel, a dificuldade dos alunos
era evidente quando eles tentaram resolver sem auxilio da professora. Por exemplo, se tinha

“(a+2).(a-5)” alguns alunos diziam que o resultado era "a? — 10", ficando claro que nio
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haviam compreendido o processo. Assim a professora voltou a explicar, como se resolvia um
problema desses. Mas do mesmo modo, alguns alunos permaneceram confusos.

Novamente no 9° ano B, a professora pediu para que os alunos se juntassem em
grupos de trés a quatro pessoas, para realizar uma atividade denominada por ela e os alunos de
“rodizio”. Que funciona da seguinte forma: cada grupo ganha um problema, o qual deve ser
resolvido em cerca de 8 minutos pelo grupo, ap6s o tempo acabar, 0s grupos trocam de
problema, e assim sucessivamente até que os alunos resolvam todos os problemas. Achei a
atividade muito interessante e produtiva. Por meio dela, pude me aproximar mais dos alunos e
conhece-los melhor.

A proposta de atividade na Gltima aula, foi a mesma da que ocorreu na turma 9° ano B.
Os discentes eram rapidos em resolver os problemas envolvendo equacdo do segundo grau.
As duvidas que os discentes apresentavam eram se as resoluc@es estavam corretas e ndo em
como realizar o processo. Pude conversar com quase todos os alunos durante a atividade e
conhece-los melhor.

Percebi que o aluno cadeirante estava me observando durante a aula, entdo fui até a
carteira dele ver ser ele precisava de ajuda em algo. A professora que o acompanha disse que
ele queria que eu corrigisse sua atividade, a qual envolvia soma e subtracdo de numeros. E
assim eu fiz, dei visto em seu caderno. Todas as resolugdes estavam corretas. Entdo o elogiei
dizendo que ele estava de parabéns, que ele era muito esperto. Nisso ele abriu um sorriso.
Confesso que fiquei muito feliz, em poder ajudar aquele aluno a se sentir parte daquele grupo
de alunos.

A maior parte dos alunos ndo tinham muitas dificuldades. Por outro lado, haviam
alguns poucos alunos que ndo tinham nem ideia de como comecar o raciocinio para resolucéo
da atividade.

Acredito que o “rodizio” foi uma atividade muito produtiva, pois os alunos podiam
tirar suas davidas com os colegas, bem como mostrar as duvidas para a professora. Acredito
que soO por meio dos exemplos dados, a professora ndo poderia ter a dimensdo da assimilacédo
dos alunos quanto ao contetdo. Ficou combinado que em uma préxima aula, seria sorteado
um aluno de cada grupo para ir ao quadro realizar a resolucdo de um dos problemas. Sendo

tambem, outra forma de avaliagdo com 20% de peso da nota final.

Relato dia 22 de agosto
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Na quarta-feira, Veruska e eu, estivemos no colégio Costa e Silva, no periodo
matutino observando as aulas da professora lvanir. Conforme o horéario, as aulas de
matematica ocorreram nas turmas 9° ano A, 8° ano A e 9° ano B.

As duas primeiras aulas no 9° ano A, foram muito produtivas. A professora pediu para
que os alunos se juntassem nos seus respectivos grupos, e terminassem as questdes do
“rodizio” que faltavam da aula passada. Pude ver que os alunos gostam muito dessa dinamica,
pois assim, eles podem trabalhar em grupos, e se ajudarem.

Esta turma do 9° ano A, ao mesmo tempo que tem alunos muito bons de contetdo, ha
outros totalmente desinteressados ou com sérias dificuldades, pois, ajudando alguns grupos,
pude notar a grande dificuldade dos alunos em operagdes bésicas, como subtracdo e divisao.
Até mesmo uma aluna indagou-me se ndo deveria fazer jogo de sinal em uma subtracéo.
Problemas como esse, parecem rotineiros nas turmas de modo geral. Mas apesar das
dificuldades, os alunos sdo interessados, tem vontade de aprender. Outra coisa que me
chamou a atencdo, é a constante necessidade de alguns alunos de aprovacéao da sua resolucéo,
enquanto a professora, a Veruska ou eu ndo olhassemos, eles ndo sossegavam.

Nesta aula consegui sentir uma confianca e abertura maior dos alunos em relacdo ao
nosso auxilio nas atividades. Até consegui um “fa”, um aluno especial que queria que
corrigisse suas atividades diferenciadas, um 6timo aluno dentro das suas limitaces.

Na terceira aula, que era no 8° ano A, a professora realizou uma revisdo com os alunos
sobre as operagdes com mondmios, procurando sanar as dificuldades recorrentes, passando
uma bateria de exercicios. Ocorreu do seguinte modo: passava alguns exercicios no quadro e
fornecia um curto tempo (mais suficiente) para que os alunos resolvessem. Assim, iniciava
por um aluno pedindo para dizer a resposta e assim prosseguia até o Ultimo exercicio.
Acredito que foi uma atividade boa, para uma reviséo.

Na quarta aula, os alunos realizaram a prova, neste momento, ficou evidente que
estavam com dificuldades, pois ao invés de realizarem a prova, ficavam distraidos com outras
coisas. Quanto os alunos com déficit de atencdo e o com Sindrome de Down, a professora
disse que realiza uma correcdo diferenciada da prova, avaliando a evolucdo do raciocinio, e
considerando apenas as questdes que os discentes conseguem fazer.

A Ultima aula, no 9° ano B, também foi realizado prova, mas devido a mesma estar
extensa, a professora acatou a sugestdo da Veruska, e disse para os alunos que eles poderiam
escolher 8 questbes das 10. Os discentes ficaram contentes, e se dedicaram na sua resolugéo,

mesmo estando um tanto apreensivos.
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A aluna com deficiéncia na resolucdo de operacGes, e 0 menino com Sindrome de
Down, foram na sala da pedagoga, realizar a prova com acompanhamento de uma professora
acompanhante, sendo também uma prova adaptada que havia sido adaptada a alguns anos
atras para outros alunos sobre o mesmo contetido. Permitindo uma avaliacdo diferenciada para

esses alunos.

Figural: Prova adaptada 1.
Fonte: As autoras.

O mais interessante das turmas, € o convivio natural dos alunos com os alunos
inclusos, e o respeito com 0s mesmos, esses discentes além de aprenderem os contetidos, com

certeza estdo tendo um grande aprendizado para a vida.

Relato dia 23 de agosto

No dia 23 de agosto (quinta-feria), a Veruska e eu fomos ao colégio Costa e Silva,
para observar e auxiliar a professora Ivanir em suas aulas de matematica. Neste dia, as
primeiras duas aulas foram hora-atividade, e as outras ocorreram nas turmas do 9° ano B, 8°
ano A e 9° ano A, nessa respectiva ordem.

Aproveitamos a hora-atividade da professora Ivanir, para conhecer o sistema de
registro dos professores, e observar o desempenho do colégio na avaliagdo do colégio SAEP,
constatando que é um colégio que estad na média dos parametros do Parana. Entretanto, ainda

ha um grande distanciamento do que poderia-se dizer o ideal.
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Na aula no 9° B, a professora possibilitou a oportunidade, dos alunos terminarem o
trabalho que estdva sendo realizado pela atividade “rodizio”. Neste segundo momento da
atividade, pos prova, os alunos aprentavam estar com poucas duvidas, a menos de problemas
corriqueiros, com jogo de sinal, que alguns discentes incistiam em realizar a “regra de sinais
na soma entre dois termos”. Para fazer com que o aluno refletisse sobre o erro, utilizava-se da
contextualizagdo daqueles nimeros por meio de operagbes com dinheiro, funcionando na
maior parte das vezes. Outra coisa que chamou-me muito a atencdo, é a necessidade dos
alunos no uso da calculadora, calculos como 12/2, ou 8/4, entre outros, os alunos faziam uso
da célculadora.

Como 8 dos 9 grupos haviam terminado a ativadade, a professora comegou pedir para
ver o cadernos de um dos alunos de cada grupo. Enquanto isso o 9° grupo poderia ir
terminando o restante dos problemas. Quando o 9° grupo foi chamado, o sinal bateu para o
intervalo, mas a professora continuou vendo o caderno do menino representante do grupo,
enquanto os outros discentes saiam. A profesora percebeu que faltavam 2 questdes das 9,
pedindo para ele onde estavam as questdes, e ele falou que estavam no caderno, mas nao
estavam. O grupo ndo havia notado a falta das mesmas, a reacdo do menino foi a mais
surpreendente, ele chingou a tarefa, dizendo que ndo iria mais fazer, e jogou o caderno no
fundo da sala, saindo bravo. A professora nos relatou, que esse aluno tem um temperamento
forte, que no comeco do ano as atitudes dele eram ainda piores.

Na aula no 8°ano, a professora retomou a explicacdo do desenvolvimento da
multiplicacdo de alguns polindmios, pois, constatou na avaliacdo realizada no dia anterior,
alguns erros que os alunos persistiam em cometer. Entdo, a professora comentou sobre um
trabalho que realizardo com questbes da OBMEP, onde os alunos resolveriam as questdes
selecionadas em grupo, e apo6s, iriam ao quadro apresentar a resolucdo. Os alunos ficaram
bastante satisfeitos com as notas dessa avaliagdo, sendo a menor nota 80 e a maior 100.
Acredito que esta atividade foi bastante produtiva.

Ja a dltima aula, os alunos realizaram a avaliagdo. Durante a mesma, podiamos dar
algumas dicas para os alunos, apontanto alguns erros de resolugdo. Pude observar, que a prova
é um sistema de avaliagdo ao qual os alunos temem, pois muitos discentes 0s quais constatei
que compeenderam o desenvolvimento do contedo, estavam comentendo erros grotescos na
avaliacdo pelo nervosismo. O que foi mais preocupante, foi uma aluna, a qual chegava a
tremer durante a avaliagdo, dava para sentir em sua fala o nervosismo, sendo a mesma uma
aluna excelente e dedicada. Porém o nervosismo e a ansiedade a estavam prejudicando em

mostrar 0 quanto ela aprendeu daquele conteudo.
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Diante do ocorrido, surge a reflexdo sobre esse sistema de avaliacdo adotado pela
grande maioria dos professores, que é a prova escrita. Até que ponto, ela realmente avalia 0s
alunos? Ela permite realmente que os alunos mostrem sua evolugdo no conhecimento?
Questdes como essas me fazem refletir, em outros meios alternativos de avaliacdo, para

quando for realizar a regéncia, uma vez que esta aula foi a Gtlima a ser observada.

4.2 Veruska

Relato dia 16 de agosto

No dia 16 de agosto, estive no Colégio Costa e Silva, para observar as aulas das
professoras Lourdes e Ivanir. O primeiro horario ndo havia aula, era hora atividade,
aproveitamos para conhecer melhor a estrutura e o funcionamento do colégio.

Na segunda e terceira aula, observamos a turma do 7°ano do ensino fundamental, da
professora Lourdes. Essa turma tinha 23 alunos, sendo um aluno especial, com deficiéncia
fisica, necessitando de um andador para poder se locomover, e outro menino com déficit de
atencéo.

A professora Lourdes comecou a aula, pedindo para que a Mariana e eu, nos
apresentassemos, que segundo ela, estavam todos curiosos em saber quem éramos. Feito isso,
a docente realizou a chamada, e pediu para que os alunos tivessem uma boa postura, ou seja,
que sentassem de modo “correto”. Foram entregues as provas aluno por aluno. Em seguida
realizou a devolutiva da prova sobre equacdes com os alunos.

Observando a dindmica da aula o que chamou minha atencdo é que a professora
conseguia ser firme e também envolver os alunos na aula. Cada questdo da prova ela pedia
para que um aluno ditasse, sempre retomando que a igualdade é uma equivaléncia. Pelo que
pude observar ela ensinou uma sequéncia de passos de resolucdo: organizar letras de um lado,
nameros de outro, juntar os termos, realizar operacGes para isolar apenas a incognita.

Os alunos correspondiam bem, os erros cometidos na prova pelos alunos, segundo a
professora, eram devido a falta de atencdo, ou por fazer jogo de sinal de forma errada. Mas,
pela atencgéo e participacdo dos alunos durante a correcdo, acredito que conseguiram ter uma
boa assimilagdo do contetdo.

Na terceira aula, a professora deu inicio a um novo contetdo, que seria transcrever 0s
problemas que estdo escritos em portugués para a linguagem matematica, e resolvé-los.

Diferente do 7° ano, 0 8° ano estava inquieto. Primeiramente, pensei que a inquietacdo era
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apenas bagunca, mas observando melhor, percebi que os alunos eram muito participativos e
interessados, visto que a professora dava bastante abertura para participacao.

Neste dia, a docente relembrou o que seria o quadrado, o cubo e outras poténcias de
um numero, ou incdognita. Apos, explicou que se os alunos tivessem a soma de dois numeros,
a resolugéo ocorreria da mesma forma, ela incentivava os alunos a resolverem primeiro a
parte com numeros e depois com incognitas. Depois a professora passou alguns exercicios,
em seguida pedindo quem queria resolver no quadro, e a maior parte da sala mostrou-se
disposta.

Observando percebi que a professora tem uma boa interagdo com a turma e vice-versa,
fazendo uso constante do livro didatico em suas aulas. Também observei que ela utiliza uma
linguagem de facil acesso para os alunos, fazendo uso correto de termos matematicos.

Quanto a ultima aula, ocorreu na turma do 9° ano A. Chamou minha atencdo a
preferéncia dos alunos pelo fundo da sala, pois, ap6s a entrada dos alunos a primeira carteira
de cada fileira foi recuada pelo menos meio metro para tras.

A professora comecou relembrando como se escrevia na linguagem matematica, o
dobro de um nimero, o sucessor de um nimero, entre outras coisas, fazendo um resumo junto
com os alunos. Assim, passou um exemplo, o qual os alunos aparentavam estavam
acompanhando.

Em um segundo momento, ela deixou os alunos tentarem, para apds realizar a
resolucdo. Achei muito interessante quando um aluno pediu se poderia dar a resposta, mas, a
professora disse que ndo. Pediu para que ele deixasse os colegas terem a oportunidade de
resolverem também. Deste modo, quando tivessem terminado deveriam levantar a méo e irem
até a carteira da professora, para mostrar sua resolucao.

Quanto a resolucdo do problema, alguns alunos tentaram, mas, ndo conseguiram
realiza-la. Deste modo, a professora explicou como deveria ser realizada, fazendo-a com 0s
alunos.

Observando percebi que a professora estava ciente das necessidades dos discentes
dela, pois, avisava o aluno com deficiéncia, que estava na hora dele sair para o lanche,
necessidade a qual causava uma agitacdo na turma. Mas, um fato chamou muito a atencdo, é
um aluno que sentava na Gltima carteira do canto da parede, 0 menino ndo conseguia ficar
acordado, de tempo em tempo, ele cochilava na carteira. Até que a professora 0 mandou para
a coordenacéo.

Na quarta aula, observei a turma do 8° ano A, da professora Ivanir, tendo 30 alunos

presentes na sala. Pude observar a agitacdo dos alunos, na volta do intervalo, foi gasto cerca
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de dez minutos para que os alunos se acalmassem. Apds a professora ter nos apresentados, 0
aluno com Sindrome de Down bateu palmas, e alguns alunos forram na “onda”, logo a
professora interviu, dizendo que nédo era necessario tanto.

Para iniciar a aula, comecou a corrigir os exercicios que ficaram da aula passada no
quadro, sobre equacdo quadratica. Na correcao ela aproveitou para repassar 0 passo a passo na
resolucdo procurando chamar a concentra¢do dos 29 alunos. Nessa turma, também tem um
aluno com deficiéncia, uma com deficiéncia motora e cognitiva, necessitando uma
acompanhante durante as aulas.

Fazendo as observagdes das turmas, de professoras e anos diferentes, pude observar os
prés e contras de cada postura tomada pelas professoras. A primeira professora tem uma
postura mais rigida, e ndo faz uso do livro, tendo suas aulas todas preparadas previamente. Os
alunos correspondem bem, e realizam a maior parte da atividade sozinhos, tendo pouca troca
de ideia com os colegas. Quanto a postura da Ivanir, ela da mais liberdade de expressdo para
os alunos, gerando um certo tumulto nas aulas, mas os alunos produzem bastante em relagéo a
matéria, além de discutirem e se ajudarem nas resolucdes das questdes. A professora faz uso
do livro, juntamente com os alunos, sendo o material principal da aula observada na quinta-
feira. Apesar das diferencas observadas nas posturas das professoras, as turmas séo muito
boas, os alunos sdo interessados e participativos, e respeitam a professora e 0s colegas.

Relato dia 21 de agosto

No dia 21 de agosto, observei as aulas da professora lvanir no periodo matutino.
Sendo a primeira e quarta aula na turma do 9° ano B, a terceira e quinta aula no 8° ano A e 9°
ano A respectivamente.

Essas aulas, foram as primeiras que observei no 9° ano B. Como nas outras turmas,
essa também tem alunos com deficiéncia, em especifico: déficit de atencdo, hiperativos, e
uma aluna inclusa autista, a qual ela copia o conteudo, mas ndo consegue desenvolver
operagoes, tais como somar “2+5”,

Como no 9° ano A, esta turma rende bem em relacdo ao contetdo, sédo alunos
participativos e interessados. A aula deste dia era para mostrar como escrever na linguagem
algébrica problemas como “Um retangulo tem area 84, sabe-Se que 0 comprimento é cinco
vezes maior que a sua largura. Quais sao as medidas desse retangulo?”” Entre outros tipos de

problemas.
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Os alunos apresentaram muitas dificuldades em questdes que envolviam geometria,
por isso pediam para a professora ndo colocar na prova questdes dessas. Em relagédo a utilizar
a formula de Bhaskara eles néo tiveram muitas dificuldades.

Na terceira aula, foram corrigidos os exercicios de multiplicacdo de mondmios, e a
professora explicou como fazer a multiplicacdo de polinbmios de grau dois. Mesmo a
professora comecando de exemplos simples, evoluindo gradativamente de nivel, a dificuldade
dos alunos era evidente quando eles tentaram resolver sem auxilio da professora, por
exemplo, se tinha (a+2). (a-5) alguns alunos diziam que o resultado era "a? — 10", ficando
claro que ndo haviam compreendido o processo. Assim a professora voltou a explicar, como
se resolvia um problema desses, mas do mesmo modo, alguns alunos permaneceram confusos.

Agora novamente no 9° ano B, a professora pediu para que os alunos se juntassem em
grupos de trés a quatro pessoas, para realizar uma atividade denominada por ela e os alunos de
“rodizio”. Que funciona da seguinte forma: Cada grupo ganha um problema, o qual deve ser
resolvido em cerca de 8 minutos pelo grupo. Apds o tempo acabar. Os grupos trocam de
problema, e assim sucessivamente até que os alunos resolvam todos os problemas. Gostei
bastante da atividade, muito interessante e produtiva. Com esta atividade tive a oportunidade
de me aproximar de alguns alunos.

A proposta de atividade na ultima aula, foi a mesma da que ocorreu na turma anterior.
Os alunos eram rapidos em resolver os problemas envolvendo equacdo do segundo grau. As
duvidas que eles apresentavam eram se as resolugdes estavam corretas e ndo em como realizar
0 processo. Pude conversar com quase todos os alunos durante a atividade.

A maior parte dos alunos ndo tinham muitas dificuldades. Mesmo assim haviam
alguns poucos alunos que nao tinham nem ideia de como comegar o raciocinio para resolucao
da atividade.

Acredito que esta foi uma atividade muito produtiva. Pois, os alunos puderam tirar
suas davidas com os colegas, bem como mostrar as ddvidas para a professora. Ficou
combinado que em uma préxima aula, seria sorteado um aluno de cada grupo para ir ao
quadro realizar a resolucdo de um dos problemas. Assim a professora utilizou outra forma de

avaliacdo com 20% de peso da nota final.

Relato dia 22 de agosto
Na quarta-feira, tanto a Mariana quanto eu, estivemos novamente no colégio Costa e
Silva, no periodo matutino observando as aulas da professora Ivanir. As aulas de matematica

ocorreram nas turmas 9° ano A, 8° ano A e 9° ano B.
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As duas primeiras aulas no 9° ano A, foram muito boas e produtivas. A professora
pediu para que o0s alunos se juntassem nos seus respectivos grupos, e terminassem as questoes
do “rodizio” que faltavam da aula passada. Observando, pude perceber que os alunos
gostavam muito dessa dindmica, pois assim, eles poderiam trabalhar em grupos, e se
ajudarem.

Esta turma do 9° ano A, ao mesmo tempo que tem alunos muito bons de contetdo, ha
outros totalmente desinteressados ou com serias dificuldades, observei isso no momento que
auxiliei alguns grupos, e pude perceber a grande dificuldade dos alunos em operacdes basicas,
como subtracdo e divisdo. Problemas como esse, de ndo saberem fazer o jogo de sinais,
parecem rotineiros nas turmas de modo geral. Mas apesar das dificuldades, os alunos séo
interessados, tem vontade de aprender. Outra coisa que ficou clara para mim, é a constante
necessidade de alguns alunos de aprovacdo da sua resolucdo. Enquanto a professora, a
Mariana ou eu, ndo olhassemos e corrigissemos 0s exercicios, eles ndo sossegavam.

Os grupos estavam bem distribuidos e equilibrados, no sentido de ter alunos que
estavam compreendendo e conseguindo fazer exercicios, até os alunos com maiores
dificuldades. Percebi que essa interacdo com os colegas foi muito valida. Nesta aula percebi
uma confianca e abertura maior dos alunos, em relagéo ao nosso auxilio nas atividades.

Na terceira aula, que era no 8° ano A. A professora realizou uma revisdo com oS
alunos sobre as operagfes com mondmios, procurando sanar as dificuldades recorrentes.
Passando uma bateria de exercicios. Como estava sentada proxima a um aluno com déficit de
atencdo, procurei ajuda-lo nos exercicios, percebendo sua grande dificuldade em se concentrar
no exercicio.

As atividades propostas ocorreram da seguinte maneira: Passava alguns exercicios no
quadro e fornecia um curto tempo (mais suficiente) para que os alunos resolvessem. Assim,
comecava por um aluno pedindo para dizer a resposta e assim prosseguia até o Gltimo
exercicio. Acredito que foi uma atividade boa, para uma revisao.

Na quarta aula, os alunos realizaram a prova, neste momento, ficou evidente que
estavam com dificuldades, pois, ao invés de realizar a prova, ficavam distraidos com outras
coisas. Quanto aos alunos com déficit de atencdo e o com Sindrome de Down, a professora
disse que realizaria uma correcao diferenciada da prova, avaliando a evolugéo do raciocinio, e
considerando apenas as questdes que os alunos conseguissem fazer.

A Ultima aula, no 9° ano B, também foi realizado prova, mas, devido a mesma estar

extensa, a professora acatou a uma sugestdo minha, e disse para os alunos que eles poderiam
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escolher 8 questdes das 10. Os alunos gostaram, e se dedicaram na sua resolucdo, mesmo
estando um tanto apreensivos.

A aluna com deficiéncia na resolucdo de operagdes, e 0 menino com Sindrome de
Down, foram para a sala da pedagoga, realizar a prova com acompanhamento de uma
professora acompanhante, sendo também uma prova adaptada, permitindo uma avaliacdo
diferenciada para esses alunos.

Uma coisa que me chamou a atencdo nas turmas, em todas elas, € o convivio natural
dos alunos com os alunos inclusos e o respeito com 0s mesmos. Esses alunos além de
aprenderem os conteudos, com certeza estdo vivendo um momento de interagdo social tendo

assim um grande aprendizado para a vida.

Relato dia 23 de agosto

No dia 23 de agosto (quinta-feria), a Mariana e eu fomos ao colégio Costa e Silva,
para observar e auxiliar a professora lvanir em suas aulas de matemética. Neste dia, as
primeiras duas aulas foram hora-atividade, e as outras ocorreram nas turmas do 9° ano B, 8°
ano A e 9° ano A, nessa respectiva ordem.

Aproveitamos a hora-atividade da professora Ivanir, para conhecer o sistema de
registro dos professores, e a professora Ivanir nos fez observar o desempenho do colégio na
avaliacdo do colégio SAEP, constatando que é um colégio que estd na média dos parametros
do Parana. Entretanto, ainda ha um grande distanciamento do que se poderia dizer ser o ideal.

Na aula no 9° B, a professora possibilitou a oportunidade, dos alunos terminarem o
trabalho que estavam realizando pela atividade “rodizio”. Neste segundo momento da
atividade, p6s prova, os alunos apresentaram poucas dividas, a menos aquelas dificuldades
normais, tais como jogo de sinal, que alguns alunos insistiam em realizar a “regra de sinais na
soma entre dois termos”.

Para fazer com que o aluno entendesse melhor, foi utilizado uma contextualizagdo por
meio de operagdes com dinheiro, funcionando na maior parte das vezes. Outra coisa que
chamou-me muito a atencédo, € a necessidade dos alunos no uso da céalculadora, operacGes
béasias de divisdo precisaram ser realizadas com o uso da mesma.

Como 8 dos 9 grupos haviam terminado a ativadade, a professora comegou pedir para
ver o cadernos de um dos alunos de cada grupo. Enquanto isso o 9° grupo poderia ir
terminando o restante dos problemas. Quando o 9° grupo foi chamado, o sinal bateu para o
intervalo, mas a professora continuou vendo o caderno do menino representante do grupo,

enquanto os outros discentes saiam. A profesora percebeu que faltavam 2 questdes das 9,
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pedindo para ele onde estavam as questOes, ele falou que estavam no caderno, mas nédo
estavam. O grupo nédo havia notado a falta das mesmas. A reagdo do menino foi um pouco
agressiva. Ele chingou a tarefa, dizendo que néo iria mais fazer, e jogou o caderno no fundo
da sala, saindo bravo. A professora nos relatou, que esse aluno tem um temperamento forte,
que no comeco do ano as atitudes dele eram ainda piores.

Na aula do 8°ano, a professora retomou a explicagdo do desenvolvimento da
multiplicacdo de alguns polindbmios, pois, constatou na avaliacdo realizada no dia anterior,
alguns erros que os alunos persistiam em cometer. Entdo, a professora comentou sobre um
trabalho que realizagdo com questdes da OBMEP, onde os alunos resolviam as questdes
selecionadas em grupo, e apds, iriam ao quadro apresentar a resolucdo. Os alunos ficaram
bastante satisfeitos com as notas dessa avaliacdo, sendo a menor 80 e a maior 100.

Na Gltima aula, os alunos realizaram a avaliacdo. Durante a mesma, com a autorizagéo
da professora, podiamos dar algumas dicas para os alunos, apontanto alguns erros de
resolucbes. Chamou minha atencdo ao fato que a prova € um sistema de avaliacdo o qual os
alunos temem, pois, muitos alunos, 0s quais percebi anteriormente que compeenderam o
desenvolvimento do contetdo, estavam comentendo erros basicos na avaliagdo devido ao
nervosismo. Tanto que uma aluna, chegou a tremer durante a avaliagdo, dava para sentir em
sua fala, o nervosismo, sendo ela mesma, uma das alunas mais dedicadas da turma, o
nervosismo e a ansiedade, estavam a prejudincando em mostrar o quanto ela aprendeu
daquele conteudo.

Depois do ocorrido, surgiu o questionamento entre a Mariana e eu, sobre esse sistema
de avaliacdo adotado pela grande maioria dos professores, que é a prova escrita. Em até que
ponto, ela realmente avalia os alunos? Ela permite realmente que os alunos mostrem sua
evolucdo no conhecimento? Questdes como essas menos fazem refletir, em outras meios

alternativos de avaliacdo, para quando for realizar a regéncia. Essa foi a Ultima observacao.

S. UNIDADE DIDATICA

Esta unidade didatica, é dividida em 7 etapas, com o tempo de duracao de cada etapa

de no méaximo duas horas/aulas.

Publico-Alvo:
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Alunos do 9° ano do Ensino Fundamental do Colégio Costa e Silva - NRE
CASCAVEL.

Tempo de execucdo: 10 aulas.

Objetivo Geral:
Proporcional ao aluno conceitos fundamental de geometria plana: Teorema de Talles e

Semelhanca de figuras.

Contetdos: Teorema de Tales e semelhanca de tridngulos.

Recursos Didaticos: quadro, giz, folha sulfite, tesoura, régua, sulfite.

Etapa 1- Introducdo Teorema de Tales
Objetivos:
Objetiva-se que o aluno seja capaz de:

e Deduzir e compreender o Teorema de Tales.

Duragéo- 2 horas/aula

Encaminhamento

Para iniciarmos o Teorema de Tales com os alunos, distribuiremos folhas
quadriculadas e pediremos que, aproveitando as linhas, tracem trés retas paralelas r, s e t, em
seguida, os alunos deverdo tracar duas retas transversais m e n interceptando as paralelas,
feito isso, os pontos de interseccdo deverdo ser marcados, os pontos A, B e C para as
interseccdes de m com r, s e t, respectivamente e 0s pontos P, Q e R passa as interseccdes de
n, comr, s e t respectivamente. Faremos um exemplo no quadro para que 0s alunos entendam

a construcao.



24

K L

;

Figura 2: Teorema de Tales
Fonte: As autoras.

Ao término desta parte, os alunos deverdo medir os segmentos encontrados e tabelar
0s dados, ao passo que serdo pedidas algumas razdes entre eles, para que possam perceber a
proporcionalidade existente. Os quocientes das duas retas vao coincidir.

Apds os alunos terminarem, debateremos esses resultados e diremos que o quociente é
a razdo da proporcionalidade (constante que permite saber a variacdo dos valores de duas
grandezas) e pediremos que comparem os resultados entre si. Os quocientes das transversais
desenhadas por cada aluno terdo os mesmos valores. Entdo, apresentaremos o conceito do
teorema de Tales (que sempre existe a propor¢do entre segmentos de transversais delimitadas

por paralelas).

Quadro de segmento de proporcionalidade

Segmento Medida Segmento Medida
AB PQ
BC QR
AC PR

Quadro 1: Quadro de proporcionalidade.
Fonte: as autoras.

Calcule as razdes entre:
ABeBC=
PQeQR=
ABe AC =



PQePR=

O que voceé pode concluir a partir das razdes calculadas?

Em seguida iremos apresentar o Teorema de Tales:

Teorema de Tales
Feixes de retas paralelas cortadas ou intersectadas por segmentos transversais formam

segmentos de retas proporcionalmente correspondentes.

Exemplos:

1)

/ \ a

2/ \3
b
/ \ |
Figura 3: Exercicio Teorema de Tales.
Fonte:
www.colegiosalesiano.com.br/arquivos/site/para-casa/.../01-teorema-de-tales.doc.

2)

10
¥

s
3/ \ b
t
X \ 4
7 N
Figura 4: Exercicio teorema de Tales-2.

Fonte:
www.colegiosalesiano.com.br/arquivos/site/para-casa/.../01-teorema-de-tales.doc.
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Etapa 2- aplicacéo direta

Objetiva-se que o aluno seja capaz de:

e Que o aluno compreenda a aplicacdo do Teorema de Tales em exercicios.
Duragdo: 2 aulas.
Encaminhamento:

Forneceremos a lista a baixo para os alunos resolverem em grupos, solicitando que nos
entreguem no final das aulas.
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a)
\ .
2 \9 :
. \z c
\
b)
\\ // ,
N s :
AN
7 N
0

Figura 5: Aplicagdo direta.
Fonte:
www.colegiosalesiano.com.br/arquivos/site/para-casa/.../01-teorema-de-tales.doc.



d)

5 X7 Bx -2

2).Determine x e y, sendor, s, t e u retas paralelas.

a)
\' y
- : - ‘_rv T
6\ 4
2 D’ 3 s
y/ 5
- - - el
b)
. -
,"'."G ! 2
re 30 £ 1 u

Figura 6: Aplicagdo tales.
Fonte:
www.colegiosalesiano.com.br/arquivos/site/para-casa/.../01-teorema-de-tales.doc

Etapa 3- Situagdes problemas.
Objetiva-se que o0 aluno seja capaz de:
e Que o0 aluno compreenda e saiba utilizar o Teorema de Tales em

problemas.

Duracéo: 2 aulas.

28

situacOes
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Encaminhamento:

Comecaremos esta etapa dando o exemplo a seguir.

Exemplo: A figura ao lado indica trés lotes de terreno com frente para a rua A e para
rua B. as divisas dos lotes sdo perpendiculares a rua A. As frentes dos lotes 1, 2 e 3 para a rua
A, medem, respectivamente, 15 m, 20 m e 25 m. A frente do lote 2 para a rua B mede 28 m.

Qual é a medida da frente para a rua B dos lotes 1 e 3?

15m -] 20m [-] 25 m ai

Rua A

Figura 7: Exemplo.
Fonte: https://www.aprovaconcursos.com.br/questoes-de-concurso/questao/208352.

Realizado um exemplo com os alunos, entregaremos 0s problemas abaixo, solicitando

que os alunos resolvam e nos entreguem no final da aula.

1) (Fuvest-SP) - Trés terrenos tém frente para a rua A e para a rua B, como na figura. As
divisas laterais sdo perpendiculares a rua A. Qual a medida de frente para a rua B de cada lote,

sabendo que a frente total para essa rua tem 180m?
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Rua B o

40m 30m 20m

Rua A

Figura 8: Problema 1.
Fonte: https://descomplica.com.br/blog/matematica/questoes-comentadas-teorema-de-tales/

2) A figura abaixo nos mostra duas avenidas que partem de um mesmo ponto A e cortam duas
ruas paralelas. Na primeira avenida, os quarteirbes determinados pelas ruas paralelas tém 80
m e 90 m de comprimento, respectivamente. Na segunda avenida, um dos quarteirdes

determinados mede 60 m. Qual o comprimento do outro quarteirdo?

Figura 9: Problema 2.
Fonte: https://www.mesalva.com/enem-e-vestibulares/materias/matematica-e-suas-
tecnologias/matematica/completo/geometria-plana-ii-triangulos/strt-semelhanca-de-triangulos-e-teorema-de-
tales/strtex-exercicios-de-fixacao/strtex08

Etapa 4 — Introducéo a semelhanca de figuras.

Objetiva-se que o aluno seja capaz de:

e Compreender o conceito de razdo de semelhanga.

Duracéo: 1 aulas.

Encaminhamento:

Para introduzirmos semelhanca de figuras, propomos a atividade abaixo, a qual tem

como objetivo que o aluno compreenda o a razdo de semelhanca, e que de fato mantendo,
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todas os lados proporcionais entre a figura original e a ampliada, as figuras sdo “iguais” a
menos de tamanho, ou seja sdo semelhantes.
Ap0s entregue o material, serd lido a atividade juntamente com os alunos, e explorado

as informacdes trazidas na descricéo.

Observe as figuras a seguir e faca o que se pede.

J K N 0

Figura 1

Q Figura 2

Figura 10: Introducéo a semelhanca.
Fonte: As autoras.

Na figura 1, vocé vé o desenho de um patio na forma de U feito numa grade quadriculada.

O pequeno quadrado colorido de cinza é a unidade de medida para fazer essa figura.

Na figura 2 vocé vé o desenho do mesmo patio, agora, usando como unidade de medida
para fazer essa figura o novo quadrado colorido de cinza que nela aparece. Observe que o
lado desse novo quadrado mede duas vezes o lado do quadrado da figura 1. Essa figura €

uma ampliacdo da figura 1.

Entdo, sera solicitado que os alunos respondam as questfes abaixo.

1). Tendo como unidade de medida de comprimento o lado do quadrado cinza da figura 1,

. . K LM QP ~ .
calcule os seguintes quocientes: i—B C—D,Z—G. Que relacao existe entre eles?
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2). Use a folha de papel quadriculado para fazer uma nova figura de tal forma que o lado do
novo quadrado cinza seja trés vezes o lado do quadrado cinza da figura 1.

3). Se a unidade de medida de comprimento do lado do quadrado cinza da figura 1 continuar
sendo 1 centimetro, que relacdo existird entre as medidas dos lados de seu desenho e os lados
correspondentes do desenho da figura 1?

4). A forma do patio que vocé desenhou é igual ou diferente das formas dos péatios das figuras

1 e 2? E os tamanhos desses desenhos sdo 0s mesmos?

Etapa 5- Compreendo razao de semelhanca e proporcionalidade.

Objetiva-se que o aluno seja capaz de:
e Compreenda o conceito de figuras semelhantes;

e Identifique quando duas figuras sdo semelhantes.

Duragéo: 2 aulas.

Encaminhamento:

Na etapa anterior realizamos uma atividade de ampliacéo e reducdo de figuras, para
introducdo de razdo. Ja nessa etapa, comegaremos a aula retomando o que haviamos
trabalhado na aula passada, e assim, definindo figuras semelhantes. Em seguida, iremos

propor uma atividade para fixacdo do contetdo.

Definigéo:

Figuras semelhantes sdo aquelas que possuem angulos

correspondentes semelhantes e lados correspondentes proporcionais.

Propomos a seguinte atividade para os alunos.
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1). A foto abaixo foi ampliada. Identifique qual é a raz&o de ampliacao.

a) b)

Vops o s P o anphads

Alen B8 G ~«¢m Ly

Figura 11: Razdo de semelhanca.

Fonte: As autoras.

Figura 12: Razéo triangulo.
Fonte: As autoras.

2). A sombra de um prédio, em um terreno plano, em uma determinada hora do dia, mede 15
m. Nesse mesmo instante, proximo ao prédio, a sombra de um poste de altura 5 m mede 3 m.
Conforme a imagem abaixo. Sabendo que os dois triangulos sdo semelhantes, obtenha a altura

do prédio.



-@- Sol
7 TR
\\\
O g2
PO AN
prédio 8 \\\ poste
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\\ \\
15 3

Figura 13: Triangulos semelhantes.
Fonte: https://brainly.com.br/tarefa/11653470.

3). Sabendo que as figuras sdo semelhates, obtenha o valor de x.

a)
5
/,J' ‘\\.\‘.‘
2 7,5/ \ 7.5
/ ‘\\ '\
5 X
Figura 14: Trapézios semelhantes.
Fonte: As autoras.
b)

)

36 cm

Figura 15: Tridngulos semelhantes 2.
Fonte: As autoras.

Etapa 6- Resolvendo problemas com semelhanca e proporcionalidade.

Objetiva-se que o aluno seja capaz de:
e Aplicar o conceito de figuras semelhantes;

e Identifique quando figuras sdo semelhantes.
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Duragéo: 2 aulas.

Encaminhamento:
Entregaremos os problemas a seguir, entdo pediremos para que os alunos resolvam e

nos entreguem ao final da aula.

1). Dado o retangulo ABCD abaixo, verifique quais dos retangulos seguintes sdo semelhantes

aele.

A B
15¢cm
D 24 em C

0 cm

40 cm

Figura 16: Retangulos semelhantes.
Fonte: http://ptdocz.com/doc/1653585/9-an0-%E2%80%93-semelhan%C3%A7a.

2). Qual é a medida do segmento AB?
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E
\
N
B \\ T
V_,l — F
A 4 C D b

Figura 17: Medida segmento AB
Fonte: As autoras.

3). Uma rampa de inclinagcdo constante, como a que da acesso ao Palacio do Planalto em
Brasilia, tem 4 metros de altura na sua parte mais alta. Uma pessoa, tendo comecado a subi-Ia,

nota que ap6s caminhar 12,3 metros sobre a rampa estd a 1,5 metros de altura em relac&o ao
solo.

Figura 18: Valor de x.
Fonte: As autoras.

Calcule quantos metros a pessoa ainda deve caminhar para atingir o ponto mais alto da rampa.

4). Os triangulos ABC e DEF sao semelhantes. Sendo A=F, B=D e C=E e AC=10 e AB=8,
EF=4x e DF=x+1, calcule o valor de x. Calcule também EF e DF.

D E

Figura 19: Tringulos- EF e DF.
Fonte: As autoras.
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Desafio!

5). Observe a semelhanca existente na figura, e obtenha a altura do poste.

20cm

Figura 20: Poste.
Fonte: As autoras.

Etapa 7- Avaliacao.

Objetiva-se que o aluno seja capaz de:
e Aplicar o Teorema de Tales.
¢ Aplicar o conceito de figuras semelhantes;
e Descrever o Teorema de Tales e o conceito de semelhanca de figuras.

e Identifique quando as figuras sdo semelhantes.

Duragéo: 1 aula.

Encaminhamento:

Sera pedido para que os alunos guardem o material, ficando com régua, lapis, borracha
e caneta para a realizacdo da avaliacdo, ap0s, sera entregue uma prova para cada aluno. Entao
sera lido com os alunos para que possam tirar possiveis davidas, em relacdo a interpretacédo

das questdes.

NOME: DATA:18/09/2018.

1) (valor 15). Descreva o que compreendeu nas aulas sobre o Teorema de Tales, escreva pelo

menos trés linhas. Invente uma questao sobre o assunto e a resolva.
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2) (valor 15). Descreva o que compreendeu nas aulas sobre Semelhanca de Figuras. Escreva

pelo menos trés linhas.

3) (valor 25). Dado o retangulo ABCD abaixo, verifique quais dos retdngulos seguintes s&o

semelhantes a ele, e calcule a razéo de semelhanga, caso sejam semelhantes.

-

D 24 cm C

18 cm

20cm

32cm

45 cm

72cm

4) (valor 20). Sabendo que a//b//c , obtenha o valor de x.

a)

b)
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Y /
% /
R - 8
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b

3 2N 5
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A Y C

5) (valor 15). Sabendo que os trapezios sdo semelhantes, obtenha o valor de X, e a razdo de

semelhanga.

a)

30

Escolha uma das questdes abaixo para resolver

6) (valor 10). A sombra de um prédio, em um terreno plano, em uma determinada hora do
dia, mede 15 m. Nesse mesmo instante, proximo ao prédio, a sombra de um poste de altura 5
m mede 3 m. Conforme a imagem abaixo. Sabendo que os dois triangulos sdo semelhantes,

obtenha a altura do prédio.

-@- Sol

/l“\

prédio

oOoooog
.-
=]
a9
m

7) (valor 10). Trés terrenos tém frente para a rua A e para a rua B, como na figura. As divisas
laterais sdo perpendiculares a rua A. Qual a medida de frente para a rua B de cada lote,

sabendo que a frente total para essa rua tem 220 m?
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NOME:

DATA:18/09/2018.

1) Calcule a razéo de semelhanca.

a)
A B
L ®
E
F
(& D
L L
Figura 21: Retangulos adaptados.
Fonte: As autoras.
Calcule:
AB BD
_— = — e —_

EH HG

b)




N

J K
| L
P
Figura 22: Trapézios adaptados.
Fonte: As autoras.
Calcule:
MN PO
JK IL '
2) Calcule a razéo de Proporcionalidade.
a)
o
[
[\
f \F
® . a
2 | \ 3
D 80 b
? h
4/ \ X
E \ H
<

Figura 23: Retas paralelas.
Fonte: As autoras.

CD

Calcule:
DE
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b)
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a b C E .
" _&
S o
e
—F——¢C—H
= 4

Figura 24: Retas paralelas 2.
Fonte: As autoras.

Calcule:
DE
cD

6. RELATOS DE EXPERIENCIAS

Relato dia 04 de setembro

No dia 04/09/2018 (terca-feira) comecamos a regéncia. As turmas as quais estdvamos
trabalhando, foram os 9° A e 9° B. Sendo que nesse dia, tivemos a 1° e 4°com o0 9°Be a 5°
aulacom o 9° A.

Nosso objetivo da aula era de introduzir o Teorema de Tales, para isso pedimos para
que os alunos se dividissem em grupos de no maximo quatro alunos. Em seguida a Mariana
deu inicio ao conteldo questionando/esclarecendo o que seriam retas paralelas. Apos foi
pedido para que os alunos realizassem a construcao de trés retas paralelas. Entdo, os alunos
foram questionados sobre 0 que seria uma reta transversal, e que realizassem a construcao.
Nessa etapa os alunos ndo tiveram dificuldades.

Os discentes preencheram a tabela entregue, com as medidas solicitadas. Feito isso,
explicamos como calcular a razdo entre as medidas de dois segmentos. Novamente, as
dificuldades foram poucas, e assim pudemos formalizar o conteudo. Constatamos a
estranheza, por parte dos alunos, dos resultados terem valores iguais ou muito proximos.
Entretanto, no momento da formalizacdo do Teorema de Tales, pudemos observar, que oS
alunos ndo conseguiam relaciona-lo com a atividade feita anteriormente, na realidade nos

aparentou que nao tinham significado algum para os alunos, o que o Teorema dizia.
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Na quarta aula, a professora Veruska, passou novamente o Teorema de Tales e um
exemplo que o utilizava na resolucdo, e assim pedindo para que os alunos resolvessem outro.
A maior parte dos alunos realizou a resolucdo sem apresentar dificuldades. Enquanto que
outros estavam se enrolando para copiar. O mesmo ocorreu com 0 outro exercicio que foi
passado, os alunos s6 copiaram quando foi dito que eles deveriam entregar no outro dia. Nesta
aula, os alunos estavam muito agitados, se distraiam com qualquer coisa, principalmente com
os colegas de grupo. Foi entregue uma folhinha com dois exercicios, para que os alunos
resolvessem em casa, e entregassem na proxima aula.

J& na quinta aula, introduzimos o Teorema de Tales, do mesmo modo que foi realizada
na primeira aula, exceto, pelo fato, de que os alunos estavam mais interessados, e
participativos do que na outra turma, deste modo, foram realizadas as construcdes e calculos
das razdes, com auxilio dos alunos.

Os alunos desse nono eram muito participativos e interessados, a menos de um ao
outro aluno, todos realizaram a atividade proposta, e chegaram a concluséo, que a medida dos
segmentos eram proporcionais aos lados correspondentes. O que chamou a atencdo, foi uma
aluna que ndo sabia utilizar a régua para realizar as medicGes, deste modo, explicamos para
ela como “funcionava” a régua, assim ela pode obter a medida dos segmentos.

A turma do 9°A ¢é mais dedicada que 0 9° B, os alunos sd@o mais participativos, e cooperativos
em relacdo ao outro nono. Acreditamos que o objetivo foi alcangado nas duas turmas. Os

alunos compreenderam o Teorema que foi trabalhado.

Relato dia 05 de setembro

No dia 05 de Setembro, estivemos no Colégio Costa e Silva para o segundo dia de
regéncia. Ministrando as duas primeiras aulas no 9° A e a ultima aula no 9° B. Para darmos
inicio a aula, a professora Veruska retomou o conteudo de Tales, através do primeiro exemplo
do plano, assim, foi pedido para que os alunos tentassem realizar a resolucdo do exemplo b,
fazendo uso do Teorema.

Pudemos observar que os alunos estavam um pouco confusos, em como montar a
proporcionalidade entre os segmentos. Deste modo tiramos algumas ddvidas dos alunos, e
realizamos a corregdo no quadro, retomando o conceito. No terceiro exemplo, os alunos
tiveram mais dificuldade de resolver, devido as retas transversais formarem um triangulo com

as retas paralelas.
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Na segunda aula, propomos para o0s discentes que eles sentassem em duplas, ou grupos
de alunos, para que pudessem trabalhar a lista de exercicio em conjunto. Solicitamos que 0s
alunos entregassem a lista resolvida no final da aula.

Quando os grupos se deparavam com situacfes diferentes das quais foram
exemplificadas, como retas transversais se interceptando, eles ndo conseguiam visualizar
como montar a proporcionalidade, e como esta dificuldade foi geral, explicamos no quadro
como realizar a resolucéo.

Acreditamos que a atividade foi muito produtiva, pois pudemos expor varias situacdes
diferentes que puderam ser utilizadas o Teorema de Tales na resolucdo, e assim, constatamos
que a principal dificuldade dos alunos estava em montar a proporcionalidade.

Estavamos preocupadas em como agir com esta turma, devido a experiéncia da aula
anterior dessa turma, a qual os alunos estavam totalmente inquietos, e desinteressados, deste
modo, decidimos que a atividade deixada para os alunos realizarem em casa, deveria ser
realizada individualmente para tentarmos evitar que a situacdo se repetisse. Entretanto a
postura dos alunos neste dia foi diferente, os alunos pareciam outros, estavam mais
interessados e participativos. Parecia que eles sentiram que ficamos chateadas na ultima aula,
e mudaram as atitudes. Entdo, como esperado os alunos ndo haviam realizado a tarefa
deixada, muitos ndo haviam copiado o exercicio. Assim, a professora Mariana passou
novamente, e em seguida explicou como poderia resolvé-lo utilizando o Teorema de Tales.

Entdo, foi solicitado, que os alunos resolvessem a tarefa que havia ficado para casa.
Neste momento pudemos ver a dificuldade dos alunos. Eles ndo haviam compreendido o
Teorema de Tales, haviam decorado os passos realizados em algumas resolucdes e tentavam
usar em todos os problemas.

A atividade foi produtiva, pois pudemos sanar algumas ddvidas em como montar a
proporcionalidade. Além disso, os alunos nos respeitaram mais como professoras, dando

importancia para o que estavamos tentando trabalhar com eles.

Relato dia 06 de setembro
Neste dia, tivemos uma aula no terceiro horério e a ultima na 5° aula, ocorrendo no 9°
B e 9° A respectivamente. J& que os alunos haviam mudado de atitude na ultima aula,
pedimos que eles sentassem em dupla, para que realizassem o trabalho.
Como os exercicios dessa aula, eram diferentes dos tipos de problemas dados para essa turma
até o momento, realizamos um exemplo no quadro, retomando a proporcionalidade do

Teorema de Tales. Assim 0s alunos realizaram a as primeiras questdes sem muitos problemas.
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Nessa turma surgiu a mesma dificuldade da outra, os alunos estavam montando a
proporcionalidade de modo errdneo nas questbes onde as retas se intersectavam. Assim,
auxilidvamos os alunos a ver o erro, e corrigi-lo, por meio da retomada de exemplos e
exercicios anteriores.

A aula foi muito produtiva, a maior parte dos alunos conseguiram terminar o trabalho, e os
que ndo conseguiram, levaram para terminar em casa, para que entregassem na proxima aula.

Na 5° aula, finalizamos a Etapa 2, foi entregue o exemplo para os alunos, e explicado
algumas formas de resolvé-lo utilizando o Teorema de Tales. Acreditamos que a explicacdo
de mais de uma forma de resolugdo, pode ter os confundidos um pouco. Entretanto, no
momento que demos os dois exercicios para que os alunos praticassem, trabalhamos para que
a compreensao ocorresse.

Foi notavel a dicotomia que existe na sala, enquanto alguns alunos resolviam em
alguns minutos sem muitas dificuldades, outros ndo haviam compreendido como proceder na
resolucdo. Como esperado, as dificuldades centravam-se na montagem da proporcionalidade
dos segmentos, mas, a turma rendeu bem, a maior parte dos alunos estavam empenhados em
fazer a atividade.

Relato dia 11 de setembro

Neste dia a professora regente Ivanir ndo estava no colégio, combinamos com ela que
continuaremos nossa regéncia normalmente, enquanto a professora participava de um curso
para os professores de matematica. Assim, a sala ficou sobre nossa responsabilidade,
juntamente com a nossa professora orientadora.

A primeira aula ocorreu no 9° B a qual demos inicio a etapa 3, fornecemos para 0s
alunos os problemas, entdo passamos nas carteiras tirando as davidas que os alunos tinham,
permanecendo como principal dificuldade montar a proporcionalidade utilizando Tales.
Assim, realizamos a resolucdo de alguns exercicios no quadro para tentar contornar as
dificuldades.

A terceira aula ocorreu no 8° A, a qual a professora Ivanir pediu para que
realizassemos exemplos com os alunos sobre os produtos notaveis: quadrado da soma e o
quadrado da diferenca. Assim, passamos uma lista no quadro de exercicios desse tipo, e
relembramos como se realizava a expansdo dos quadrados. Mostramos para alguns alunos que
estavam com mais dificuldade a geometria por de tras do algoritmo, esses alunos, sentiram-se
felizes dizendo que haviam compreendido como fazer.

Na quarta aula, no 9° B, finalizamos com os alunos o conteido do Teorema de Tales,

terminando a Etapa 4, e tirando as duvidas que ainda se mostravam pertinentes. J& no 9°A
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terminamos a lista de aplicagéo direta com os alunos. Como na outra turma, as dificuldades
estavam em montar a proporcionalidade, quando as retas paralelas cortadas por transversais
estavam com uma rotacdo diferente, ou se as retas transversais se cruzavam. Entdo,
explanamos a resolucdo no quadro, incentivando os alunos a seguirem a reta paralela até o

final para montar a proporcionalidade.

Relato dia 14 de setembro

A quarta aula ocorreu no 9° B, utilizamos esta aula para introduzir o conceito de
semelhanca pode meio de ampliagéo e reducdo de figuras. Foi entregue o material da Etapa 4
para os alunos, assim, lemos com os alunos e esclarecemos o que era para fazer, como
proceder. Os alunos ndo tiveram muitas dificuldades em realizar a ampliacdo da figura. A
principal dificuldade surtir no momento de observar a razdo de ampliacdo, assim, explanamos
no quadro, o que estava acontecendo. Como a aula estava chegando ao seu fim, deixamos
para formalizar no préximo encontro.

Na turma do 9° A, demos fim ao contetdo do Teorema de Tales, passamos 3
problemas mais contextualizados, realizando a resolu¢do de um deles no quadro, e pedimos
para que os alunos fizessem os outros 2. A dificuldade de apareceu nesses problemas, era de
“enxergar” as retas paralelas cortadas por transversais, devido ndo ser algo explicito, mas
conforme o exemplo que resolvemos no quadro, os alunos o utilizaram de base para os demais

problemas.

Relato dia 18 de setembro

No dia 18 de agosto terca-feira estivemos no Colégio Costa e Silva para ministrar a
primeira e a quarta aula no 9° B e a ultima aula no 9° A. A primeira aula utilizamos para
introduzir com os alunos semelhanca de figuras. Para isso demos a atividade introdutéria
impressa, com as orientacBes descritas. Assim, lemos com os alunos a atividade introdutoria,
explicitando como deveriam prosseguir. Acreditamos que o0 objetivo foi alcancado, uma vez
gue os alunos conseguiram compreender 0 que ocorria, que as figuras eram semelhantes.
Na quarta aula, demos uma lista de atividades para que os alunos praticassem e pudessem
fixar o contetido. Os alunos tiveram bastante dividas nas resolucdes do problema dois, o qual
se tinha uma ampliacdo de uma foto e a razdo de semelhanga entre dois trapézios.
Acreditamos que a dificuldade ocorria, devido o poligono que se pedia a razdo, ser um

trapézio, o qual ainda ndo haviamos trabalhado um exemplo com os alunos.
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A maior parte dos alunos terminaram a atividade naquela aula. Acreditamos que a atividade
foi muito proveitosa para os alunos, além disso conseguimos sanar bastante ddvidas.

Na ultima aula, no 9° A, realizamos a segunda atividade de semelhanca com o0s
alunos, agora com problemas mais contextualizados e focados no conceito. Também com um
exercicio desafio, o qual valia um ponto de acrescimo na prova para quem conseguisse
resolvé-lo.

Como era a Gltima aula do dia e o tempo estava curto, pedimos para que 0s alunos
resolvessem apenas os dois primeiros problemas, e o desafio para quem quisesse e/ou
conseguisse. Foi interessante observar que os alunos que terminavam os problemas propostos,
resolviam o resto da lista por interesse proprio, e questionavam se as resolucdes estavam de
acordo.

NoOs chamou muito atencdo, que varios alunos pediam ajuda para resolver uma
questdo, mas ndo tentavam resolvé-la, e alguns alunos nédo liam o que o problema pedia,
queriam que pasassemos a conta que eles deveriam resolver. De um modo geral, a aula

ocorreu bem, sem muitos problemas.

Relato dia 19 de setembro

Utilizamos a primeira aula na turma do 9° A para realizar uma revisdo sobre 0s
contetdos Semelhanca de figuras e Teorema de Tales. Assim comegamos relembrando Tales,
por intermédio de alguns exemplos de retas paralelas cortadas por transversais, e um
problema para obter a 0 comprimento de um terreno.

A dificuldade dos alunos estava em montar a proporcionalidade quando as retas transversais
se intersectavam entre as retas paralelas. Deste modo, explicamos que devessem continuar
seguindo a reta, para montar a proporcionalidade.

Ja na revisdo de semelhanca de figuras, enfatizamos o significado da razdo de
semelhanca, também relembramos com os alunos como prosseguir na resolucdo de problemas
de semelhanca utilizando a proporcéo.

Na segunda aula ocorreu a prova. Foi pedido para os alunos guardarem os materiais,
calculadoras, e tabuadas, neste momento pudemos observar o descontentamento dos alunos
em relagdo a ndo poder utilizar a calculadora. Quando os discentes se acalmaram, foi entregue
a prova, efetuado a leitura das questdes com os alunos, para ver se eles tinham alguma davida.
Feito isso, os alunos comecaram, era visivel o olhar de decepcdo dos alunos, alguns nem
tentavam resolver as questdes. Como esperado, as duas primeiras questdes, as quais eram

mais abertas, foram as questdes que muitos alunos se mostraram mais perdidos, sem saber
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como responde-las. Por outro lado, alguns alunos fizeram a prova sem muito problemas,
terminando-a rapidamente.

Na turma no 9° B realizamos uma revisdo dos contetdos: Teorema de Tales e
Semelhanca de Figuras, era a quinta aula, os alunos estavam agitados, sendo necessario cerca
de 10 minutos para que eles se acalmassem, e pudéssemos realizar a revisao.

Relembramos com os alunos o Teorema de Tales e semelhanca de figuras, por meio de
alguns exercicios similares aos que iriam cair na avaliacdo. Buscando enfatizar na revisao os
principais erros cometidos pelos alunos, como na montagem da propor¢do. Entretanto, os
alunos estavam ansiados para ir embora, ndo conseguiam mais ficarem quietos. Logo bateu o
sinal, e pudemos libera-los.

Relato dia 21 de setembro

Em nosso Gltimo dia de regéncia, realizamos a avaliacdo - prova escrita - com 0s
alunos do 9° B, visto que haviamos realizado uma revisdo dos contetldos com os alunos no
dia 19 de setembro.

Pedimos para que os materiais fossem guardados, inclusive calculadora, e tabuadas,
ficando clara na expressdo dos alunos o despontamento em ndo poder usar a calculadora.
Comecamos lendo a prova com os alunos e tirando duvidas sobre a realizacdo da ultima
questdo. Devido a volta do intervalo, e a agitacdo dos alunos, demoramos para passar as
orientagdes da prova.

Pelo o que observamos, os alunos sentiram mais dificuldades nas questdes que eram
abertas, nos questionvam se podiam dar um exemplo, ou se podiam apenas falar sobre o
Teorema de Tales.

Nessa turma, os alunos foram mais ageis na realizagdo da prova, a maior parte
terminou na metade da aula, enquanto que os outros alunos ficaram até o Ultimo instante,

buscando a realizacdo de alguma das questdes.
7. PROJETO DIA DA MATEMATICA
OBJETIVOS

O foco do presente projeto e desenvolver uma série de atividades ludicas que buscardo

envolver os alunos e propiciar a0s mesmos:

e Conhecer um breve histérico sobre o dia da matematica;

e Constatar a importancia de Malba Tahan na historia da matematica;
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e Compreender os principios basicos da criptografia e seu desenvolvimento historico;

e Perceber a importancia que a criptografia teve no decorrer da histéria da civilizagéo
humana;

e Conhecer alguns dos diferentes métodos e algoritmos utilizados para a codificacao e

decodificacdo de mensagens.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Dia nacional da matematica

O Dia da Matematica é uma data ha tempos comemorada informalmente pela
Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM). Essa comemoracdo € realizada ao dia
06 de maio como uma homenagem ao matematico, escritor e educador brasileiro Julio César
de Mello e Souza, mais conhecido como Malba Tahan.

A nivel nacional, a entdo deputada Raquel Teixeira foi a responsavel por apresentar
um projeto de lei, em 05 de maio de 2004, para instituir o Dia Nacional da Matematica. O
objetivo era que o Ministério da Educacdo e da Cultura incentivasse atividades culturais e
educativas nessa data. A proposta de Raquel determinava um momento para refletir a
educacdo matematica, incentivando os professores e estudantes a cultivar a cultura e o
saber. Sua reivindicacdo foi sancionada apenas no dia 26 de junho de 2013 e desde entdo a
data de 06 de maio vem sendo reconhecida no &mbito escolar matematico.

Malba Tahan teve tamanho reconhecimento na &area educacional, pois foi um dos
introdutores de atividades ladicas em aulas de matematica, além de ser eximio escritor, com

120 publicacGes sendo 51 delas voltadas a matematica.

Criptografia
Desde os primoérdios da civilizacdo, a boa comunicacgdo e o sigilo das mesmas foram
um fator decisivo para ascensdo e queda de impérios. No sentido da troca de informaces
politica com aliados sem que os inimigos tomassem conhecimento de suas mensagens, 0S
governantes pensaram em estratégias de codificacdes de modo que somente quem recebesse a

mensagem a decifrasse. Segundo Santos (2013, p. 12):

A arte de cifrar, criptografar, esconder e salvaguardar uma informacéo
para transmiti-la de forma que somente o0 destinatario possa
compreendé-la, evitando que seu contetdo se torne publico, é uma
preocupacao historica e, a0 mesmo tempo, cotidiana.
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Temos que a criptografia vem do grego “krypto”, 0 qual significa secreto, oculto, e
“grapho”, que significa grafia. Compreendida em codificar as mensagens utilizando uma
chave e apds recebida pelo destinatario, este a decodificaria com a mesma ou outra
(dependendo do meétodo de criptografia) chave. Assim se torna possivel o envio de
informacgdes por terceiros e ainda, caso a mensagem venha a ser interceptada, ela ndo podera
ser lida, pois somente o destinatario é quem devera conhecer o critério para decifrar o texto
criptografado.

Afim de sempre aumentar o grau de seguranca e sigilo da criptografia, foram
desenvolvidos diversos métodos, dos quais alguns estdo contemplados neste trabalho. Temos
por exemplo, o0 método designado como Bastéo de Licurgo, datado do século V a.C., o qual
era composto por um bastdo de madeira em que se enrolava uma tira de couro longa e estreita
onde era escrita a mensagem. A chave desta mensagem era o bastéo, que deveria ter 0 mesmo
diametro para quem o enviava e para quem recebia a mensagem, fazendo-se entdo que a
mensagem secreta se revelasse conforme era enrolada no bastdo adequado.

Além deste estilo de criptografia, temos um modelo criado por Malba Tahan,
conhecido como 0s quatro quatros, 0 mesmo consiste em escrever uma representacdo dos
numeros de 0 até 100, utilizando apenas 4 vezes do algarismo “4”, e as algumas operacdes
basicas, sendo elas: Adicdo, subtracdo, divisdo, multiplicacdo, além de outras operacdes
menos triviais, como: Fatorial, radiciacdo e exponenciacao.

Outro método foi o criado pelo imperador Romano Julio Cezar (100 a.C. a 44 a.C.)
denominado Método de Julio Cezar, o qual era caracterizado pelo deslocamento de trés letras
para frente do alfabeto original. Podemos descrever este método como “um caso particular do
codigo de Substituicdo Monoalfabética, onde cada letra ou simbolo é substituido sempre por
uma mesma letra ou simbolo” (Santos 201, pag. 18-19). Segundo Santos (2013, p. 19):

Existe ainda outros dois tipos de codigos de substituicdo. “A substituigio Homofonica,
onde um caractere pode ser substituido por mais de um caractere diferente e a substituicdo
Polialfabética, que é a conjuncéo de varias cifras de substituicdo monoalfabética”

Porém estes métodos possuiam desvantagens, que eram a sua facil decodificacdo. Por
isso em 1470 o arquiteto italiano Leon Battista Alberti criou a primeira cifra poli alfabética
por meio dos Discos de Alberti, a qual foi descrita como a primeira ideia de mecanizacao dos
processos de codificacdo e decodificacdo. Este era constituido por discos, nos quais o externo

era fixo e continha as letras, simbolos e algarismos da mensagem original e os discos internos
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eram moveis e fornecia os simbolos correspondentes a criptografia. No entanto este método
também ndo sobreviveu muito tempo.

Posteriormente esta tatica foi aperfeicoada pelo Diplomata Francés Blaise de Vigenere
em 1523, a qual ficou conhecida como Cifra de Vigenere, que utilizava como dispositivo uma
matriz quadrada com a quantidade de letra da mensagem original. Essa cifra foi a primeira
imune ao ataque da decodificacdo por andlise de frequéncia das letras, contudo a utilizagdo
deste metodo era dificil por ndo haver maquinas de digitacdo, assim a codificacdo e a
decodificacdo se tornavam trabalhosas, fazendo esta cifra ser inutilizada por muitos anos.

Podemos mencionar vérias outras formas de cifras, como a utilizacdo de simbolos, de
nameros, de funcGes matematicas, etc., tais formas podem ser utilizadas em sala de aula para
0s mais diversos fins didaticos.

Nos dias atuais a criptografia desempenha outro papel, pois muitas atividades
dependem do sigilo da troca de mensagens, principalmente em transacdes financeiras e no uso
da internet. Pouco tempo atrds a criptografia era considerada uma arte, hoje em dia é
considerada uma ciéncia. Podemos assim, citar algumas aplicacdes da criptografia:

e Sigilo em bancos de dados;

¢ Dados hospitalares;

e Informacdes de créditos pessoais;

e Comandos militares;

e OperacBes bancarias;

e Transagdes por troca de documentos eletronicos (EDI);

e Recuperacdo de documentos arqueoldgicos, hierdglifos.

Pensando em apresentar uma das diversas aplicacdes da matematica, escolhnemos este
tema como forma de mostrar aos alunos que os conhecimentos sdo construidos ao longo do
tempo e que suas aplicacdes sdo aperfeicoadas através deste. Queremos também evidenciar a
criptografia como uma aplicacdo direta da I6gica matematica e dos conceitos matematicos que

os alunos encontram no curriculo escolar.

METODOLOGIA

Este projeto foi criado visando trabalhar com as turmas do ensino fundamental do
Colégio Estadual Marechal Humberto de Alencar Castelo Branco. As atividades deverdo ser
aplicadas em 4 turmas diferentes, sendo duas do turno matutino e duas do periodo vespertino.

As turmas do matutino e do vespertino serdo divididas em grupos, sendo que o tempo para
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realizacdo das atividades sera de 2 horas-aula. O projeto serd baseado em atividades
dindmicas envolvendo Criptografia (caga ao tesouro), onde os alunos, em grupos, deverédo
buscar decodificar determinadas pistas, as quais estardo escondidas em pontos estratégicos
espalhados pelo colégio, a fim de atingir o objetivo de decifra-las primeiro, podendo entédo
reivindicar o tesouro.

Previamente a caca ao tesouro, ainda em sala de aula, os estagiarios explicardo aos
alunos sobre a Criptografia, e o0 do porqué este foi o tema escolhido para o projeto.

Ap0s esta breve introducéo, serdo passadas algumas tarefas em sala de aula visando
ensinar os alunos sobre o funcionamento de dois métodos de criptografia, o de Julio César e
um outro, o qual aplica expressGes numéricas para codificacdo de mensagens e as respectivas
funcBes inversas para decodificacdo das mesmas mensagens. A ideia € que os alunos estejam
aptos a conseguirem decifrar as pistas no momento da caca ao tesouro, e diferentemente dos
demais métodos empregados, estes dois, por serem mais complexos ou menos intuitivos,

necessitam ser formalmente apresentados em sala.

Tarefa 1: Sera apresentada aos alunos uma das formas mais antigas de que se tem
registro para se criptografar uma mensagem, conhecida como “o método de Julio César” ou
mesmo por “cifra de substituicdo”. Este método consiste em criptografar cada letra do
alfabeto, desviando-as em 3 posicoes, ou seja, A se torna D, B se torna E e assim por diante.
Desta forma, para decodificar as mensagens, tem-se que reescrever a mensagem fazendo o
desvio contrario em cada letra utilizada. A amplitude de desvio pode ser alterada de acordo

com as necessidades ou interesses de quem esta utilizando este tipo de cédigo.

III@IIIIIIIIIEIIEIIEIIEI@IEIIIIIIIEE

DIE|F|G|H JKLMNOPQRSTUWVWX Y Z AZB C

Figura 25: Cifra de substituicéo.

Baseando-se na figura 1, passaremos para 0s alunos as seguintes frases para que eles
decifrem:

a) Frase 1: “JLOFDQD GD PDWHPDWLFD”.

R. “Gincana da matematica”.

b) Frase 2: “MXOLR FHVDU”.

R. “Julio César”.

C) Frase 3: “FDVWHOR EUDQFR”.
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R: “Castelo Branco”.

Tarefa 2: Nesta tarefa apresentaremos uma forma de criptografia onde fazemos o uso
de uma expressdo algébrica para codificar a mensagem que se deseja enviar. Para a atividade
com funcdes, consideraremos que cada letra do alfabeto é representada por um nimero, como

no quadro abaixo.

Espaco |A|B|(C|D|E|F|G|H|T|J |[K|L

0 1 (2|34 |5]|6|7 |8 [9(10|11]12
M |N O P Q R S T U v W | X Y Z
13 (14 |15 |16 |17 |18 |19 (20 |21 |22 (23 |24 |25 |26

Figura 26: Relag&o entre letras e nimeros.
Fonte: As autoras.

Asequéncia  “27-3-35-43-19-29-3-1-11-29-19-15-27-3”, esta criptografada pela expressao
2x + 1. Utilizando a expresséo inversa x2;1 como chave, decifre a mensagem.

Apds usar a expressdo chave em todas as letras da mensagem criptografada os alunos
encontrardo a seguinte sequéncia “13-1-17-21-9-14-1-0-5-14-9-7-13-1”, que ao trocar cada

numero por sua letra correspondente formara a frase “MAQUINA ENIGMA”™.

Observacao:

Apos essa breve introducdo do que é criptografia e da aplicacdo das tarefas acima
descritas, daremos inicio as atividades dindmicas que chamaremos de “Caga ao Tesouro”.
Para tanto, serd necessario dividir a turma em grupos conforme for conveniente para o

professor.

Explicacéo adicional:

Durante a caga ao tesouro, os alunos encontrardo mensagens criptografadas por
métodos que ndo lhes goram apresentados em sala. Ficou decidido assim porque tais métodos
sdo bastantes intuitivos e, caso fossem previamente apresentados, ndo se mostrariam um
desafio para os alunos no momento da “cagada”, o que poderia fazer com que a atividade
viesse a ter uma duragdo muito breve.

Mas para fins de o professor conhece-los ou de vir a precisar auxiliar algum grupo que

empacou em determinada pista, os demais métodos estdo descritos abaixo:



54

Outros Métodos de Criptografia:

e Os quatro quatros: Em certa passagem do livro “O Homem que Calculava”, Malba
Tahan afirma que é possivel formar qualquer nimero inteiro de 1 até 100 utilizando quatro
quatros e alguns sinais matematicos. Podem ser usadas as quatro operacOes basicas,
potenciacdo, radiciacdo e fatorial. Nenhum simbolo algébrico ou operacbes com letras
(logaritmo, limite, etc.) pode ser usado.

O alfabeto contém 26 letras. Entdo, para essa criptografia, utilizaremos até o nimero 26.

N.° |Solucgo 13 [41- @)

o [44-44 O
LS b S s \"15 44/4 + 4

2 Joacas 16 [ayea-a

3 [(a+4a+ay4 ‘" 17 [41-(a1+4)4

4 [4+@4ay4 ‘“ 18 [ (41 + 41+ 414

5 [(4.4+aya ‘|| 19 [41-4 - (4/4)

6 |(4+aya+4 Hzo (4/4 + 4).4

7 | (4414)-24 ’|[21 41-4-4/4
B [z jowme
9 [4+4+44 ‘|| 23 |l41-44-9)

10 || (44— 4)4 m 24 [(ayt+ a4

11 | 44 — 474 ‘” 25 |41+ 449

12 [(44+4)/4 ’" 26 [ (44M4)+ 4

Figura: Tabela dos quatro quatros de Malba Tahan.

Baseando-se na Figura 3, daremos a cada letra do alfabeto um numero. A letra “A”
correspondera ao numero 1, a letra “B” ao niimero 2 e assim por diante.
Entdo, cada palavra pode ser substituida por nimeros. Por exemplo, “CASA” sera subtituida
por “3-1-19-1”. Por sua vez, esses numeros serdo substituidos pelas expressdes
correspondentes a cada letra. Para o exemplo “CASA?”, teriamos “[(4+4+4)/4] — [44/44] — [4!-
4-(4/4)] — [44/44]”. Assim, para obterem a palavra “CASA”, os alunos teriam que resolver

cada expressao, associa-la com a letra correspondente e formar a palavra correta.

e Alfabeto Alternativo: Este método de criptografia ndo possui um nome ainda. Ele
trata de substituir cada letra do nosso alfabeto por um outro simbolo determinado, gerando

assim, um novo alfabeto.
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Figura 27: Alfabeto alternativo.

e Codigo do Prisioneiro: Primeiro, deve-se encontrar a letra "Q" na tabela: a sua
esquerda, temos o numero 4 e, acima, 0 numero 1. Entdo vocé deve bater em algo quatro
vezes, pausar e bater uma. Dessa maneira, 0 seu amigo saberia que vocé se refere a letra "Q",
pois sinalizou Quarta linha, primeira coluna. Basta seguir esse padrdo para mandar qualquer
mensagem. Por exemplo: a palavra "Quadra™ deveria ser passada da seguinte maneira: 4
batidas, pausa, 1 batida, pausa, 4 batidas, pausa, 5 batidas, pausa, 1 batida, pausa, 1 batida,
pausa, 1 batida, pausa, 4 batidas, pausa, 4 batidas, pausa, 2 batidas, pausa, 1 batida, pausa, 1
batida.

CACA AO TESOURO

Primeiramente a turma sera dividida em grupos, nos quais cada um sera denotado por
um nuamero e receberdo, de acordo com este, a primeira pista de uma das sequéncias listadas
abaixo. Dessa forma, cada grupo devera procurar os envelopes com seu numero, 0S quais
conterdo as pistas que os guiardo até o tesouro.
Abaixo esté descrito o roteiro para a turma do periodo vespertino:

GRUPO 1: Mesinhas, parquinho, quadra, bicicletario, refeitorio.

Pista 1: A primeira pista deste grupo estara em um envelope contendo a sequéncia
“10-2-16-6-11-5-(-2)-16” e a expressio x + 3, a qual serd usada para decodificar a
mensagem e levar o grupo para a pista 2. (Resposta: Mesinhas)

Pista 2: Nas mesas os alunos encontrardo o préximo envelope contendo a mensagem
“KVMLPDICJ” a qual deverdo decifrar usando o método de Julio Cesar, porém com a

amplitude de desvio alterada para 5. (Resposta: Parquinho)
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Pista 3: A pista 2 os levard até o parquinho onde os mesmos encontrardo um envelope
contendo a mensagem “Q-21-1-4-18-1" (Resposta: Quadra)

Pista 4: Ao receberem o envelope com a quarta pista, deverdo usar o alfabeto
alternativo, para decodificar a simbologia abaixo, substituindo cada simbolo pela letra

correspondente do alfabeto. (Resposta: Bicicletario)

| I I N I - |

Pista 5: Ao decodificar corretamente a mensagem o grupo chegara no bicicletério,
onde encontra-se a pista final na busca ao tesouro. Esta pista contém a sequéncia “3-(-12)-8-(-
7)-7-3-9-6-3-(-12)-(-7)-7-8-(-11)-(-12)-2-3-(-12)-6-(-7)-(-6)-(-7)-(-3)-8-3-6-(-3)-3)" e a
expressdo 2 X 6 + y, a qual serd usada para decodificar a mensagem e levar o grupo até o

tesouro. (Resposta: O tesouro esta no refeitorio).

GRUPO 2: Palco, spiribol, bebedouro, quadra, refeitorio.
Pista 1: A primeira pista deste grupo estard em um envelope contendo a simbologia

abaixo e o grupo devera decodifica-la utilizando o alfabeto alternativo. (Resposta: Palco)

i O | S I

Pista 2: Ao chegarem no palco receberdo um envelope contendo a sequéncia “16-13-
6-15-6-(-1)-9” e a expressao x + 3, a qual serd usada para decodificar a mensagem e levar o
grupo para a pista 3. (Resposta: Spiribol)

Pista 3: No spiribol os alunos encontrardo o proximo envelope contendo a mensagem
“WZWZYJPMJ” a qual deverdo decifrar usando o método de Julio Cesar, porém com a
amplitude de desvio alterada para 5. (Resposta: Bebedouro)

Pista 4: A pista 3 os levara até o bebedouro onde os mesmos encontrardo um envelope
contendo a mensagem “Q-21-1-4-18-1”. (Resposta: Quadra)

Pista 5: Ao decodificar corretamente a mensagem 0 grupo chegara na quadra, onde
encontra-se a pista final na busca ao tesouro. Esta pista contém a sequéncia “3-(-12)-8-(-7)-7-
3-9-6-3-(-12)-(-7)-7-8-(-11)-(-12)-2-3-(-12)-6-(-7)-(-6)-(-7)-(-3)-8-3-6-(-3)-3)” e a expressdo
2 X 6+ 1y, aqual serd usada para decodificar a mensagem e levar o grupo até o tesouro.

(Resposta: O tesouro esta no refeitorio)
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GRUPO 3: Quadra, bebedouro, bicicletario, ping pong, refeitorio.

Pista 1: A primeira pista deste grupo estard em um envelope contendo a sequéncia
“14-18-(-2)-1-15-(-2)” e a expressdo x + 3, a qual sera usada para decodificar a mensagem e
levar o grupo para a pista 2. (Resposta: Quadra)

Pista 2: No spiribol os alunos encontrardo o proximo envelope contendo a mensagem
“WZWZYJPMJ” a qual deverdo decifrar usando o método de Julio Cesar, porém com a
amplitude de desvio alterada para 5. (Resposta: Bebedouro)

Pista 3: Ao receberem o envelope com a terceira pista, deverdo usar o alfabeto
alternativo, para decodificar a simbologia abaixo, substituindo cada simbolo pela letra

correspondente do alfabeto. (Resposta: Bicicletario)

LML L O> 1P T

Pista 4: A pista 3 os levara até o bicicletario onde os mesmos encontrardo um
envelope contendo a mensagem “16-9-14-7-16-15-14-7". (Resposta: Ping-Pong)

Pista 5: Ao decodificar corretamente a mensagem o grupo chegard na mesa de ping
pong, onde encontra-se a pista final na busca ao tesouro. Esta pista contém a sequéncia “3-(-
12)-8-(-7)-7-3-9-6-3-(-12)-(-7)-7-8-(-11)-(-12)-2-3-(-12)-6-(-7)-(-6)-(-7)-(-3)-8-3-6-(-3)-3)” ¢
a expressao 2 X 6 +y, a qual serd usada para decodificar a mensagem e levar o grupo até o

tesouro. (Resposta: O tesouro esta no refeitdrio)

GRUPO 4: Spiribol, quadra, palco, parquinho, refeitorio.

Pista 1: A primeira pista deste grupo estard em um envelope contendo a sequéncia
“16-13-6-15-6-(-1)-9” e a expressdo x + 3, a qual serd usada para decodificar a mensagem e
levar o grupo para a pista 3. (Resposta: Spiribol)

Pista 2: Ao receberem o envelope com a segunda pista, contendo a simbologia abaixo

o grupo devera decodificar utilizando o alfabeto alternativo. (Resposta: Quadra)

| ) |< J j |.I J
Pista 3: Na quadra os alunos encontrardo o proximo envelope contendo a mensagem
“KVGXJ” a qual deverdo decifrar usando o método de Julio Cesar, porém com a amplitude de
desvio alterada para 5. (Resposta: Palco)

Pista 4: A pista 3 os levard até o bicicletario onde os mesmos encontrardo um

envelope contendo a mensagem “P-1-R-Q-21-9-14-8-O”. (Resposta: Parquinho)
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Pista 5: Ao decodificar corretamente a mensagem o grupo chegara no parquinho, onde
encontra-se a pista final na busca ao tesouro. Esta pista contém a sequéncia “3-(-12)-8-(-7)-7-
3-9-6-3-(-12)-(-7)-7-8-(-11)-(-12)-2-3-(-12)-6-(-7)-(-6)-(- 7)-(-3)-8-3-6-(-3)-3)” e a expressdo
2 X 6+ 1y, a qual serd usada para decodificar a mensagem e levar o grupo até o tesouro.

(Resposta: O tesouro estd no refeitorio)

GRUPO 5: Bicicletario, mesinhas, parquinho, palco, refeitorio.
Pista 1: A primeira pista deste grupo estara em um envelope contendo a simbologia
abaixo ¢ o grupo devera decodifica-la utilizando o alfabeto alternativo. (Resposta:

Bicicletario)

LML L O> 1P T

Pista 2: A segunda pista deste grupo estard em um envelope contendo a sequéncia
“10-2-16-6-11-5-(-2)-16” e a expressdo x + 3, a qual serd usada para decodificar a
mensagem e levar o grupo para a pista 2. (Resposta: Mesinhas)

Pista 3: Nas mesas os alunos encontrardo o proximo envelope contendo a mensagem
“KVMLPDICJ” a qual deverdo decifrar usando o método de Julio Cesar, porém com a
amplitude de desvio alterada para 5. (Resposta: Parquinho)

Pista 4: A pista 3 os levard até o bicicletario onde os mesmos encontrardo um
envelope contendo a mensagem “16-1-12-3-15”. (Resposta: Palco)

Pista 5: Ao decodificar corretamente a mensagem o grupo chegard no palco, onde
encontra-se a pista final na busca ao tesouro. Esta pista contém a sequéncia “3-(-12)-8-(-7)-7-
3-9-6-3-(-12)-(-7)-7-8-(-11)-(-12)-2-3-(-12)-6-(-7)-(-6)-(-7)-(-3)-8-3-6-(-3)-3)” e a expressao
2X 6+ 1y, a qual serd usada para decodificar a mensagem e levar o grupo até o tesouro.

(Resposta: O tesouro esta no refeitorio)

GRUPO 6: Parquinho, ping pong, spiribol, bebedouro, refeitorio.
Pista 1: A primeira pista deste grupo estard em um envelope contendo a simbologia

abaixo e o grupo devera decodifica-la utilizando o alfabeto alternativo. (Resposta: Parquinho)

P TI<T LME
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Pista 2: No parquinho os alunos encontrardo o proéximo envelope contendo a
mensagem “KDIB KJIB” a qual deverdo decifrar usando o método de Julio Cesar, porém com
a amplitude de desvio alterada para 5. (Resposta: Ping pong)

Pista 3: A terceira pista deste grupo estard em um envelope contendo a sequéncia “16-
13-6-15-6-(-1)-9” e a expressdo x + 3, a qual sera usada para decodificar a mensagem e levar
o grupo para a pista 3. (Resposta: Spiribol)

Pista 4: A pista 3 os levard até o bicicletario onde os mesmos encontrardo um
envelope contendo a mensagem “2-5-2-5-4-15-21-R-15”. (Resposta: Bebedouro)

Pista 5: Ao decodificar corretamente a mensagem o grupo chegard no bebedouro,
onde encontra-se a pista final na busca ao tesouro. Esta pista contém a sequéncia “3-(-12)-8-(-
7)-7-3-9-6-3-(-12)-(-7)-7-8-(-11)-(-12)-2-3-(-12)-6-(-7)-(-6)-(-7)-(-3)-8-3-6-(-3)-3)" e a
expressdo 2 X 6 +y, a qual serd usada para decodificar a mensagem e levar o grupo até o

tesouro. (Resposta: O tesouro esta no refeitorio)

RESULTADOS ESPERADOS/AVALIACAO

Esperamos com esta atividade despertar o interesse dos alunos pela matemaética e o
desejo de aprender, motivando-o0s na busca de novos saberes. Almejamos que compreendam
gue a matematica esta presente em diversas areas do conhecimento humano e que nos auxilia
desde os primordios da humanidade, ressaltando a sua presenca no cotidiano. Também temos
a expectativa de divertir os alunos e fazé-los entenderem que a matematica pode ser tdo

empolgante quanto queiramos, apenas dependendo da abordagem em que ela € tomada.

7.1  RELATORIO PROJETO DIA DA MATEMATICA

No dia 08 de novembro de 2018, realizamos o projeto do dia da matematica,
necessario como componente curricular na disciplina de metodologia de estagio
supervisionado 1. O projeto foi desenvolvido no Colégio Estadual Marechal Humberto de
Alencar Castelo Branco com um total de oito horas/aula, distribuidas em quatro turmas de
nonos anos nos periodos matutino e vespertino.

O projeto desenvolvido foi uma gincana de criptografia na forma de caga ao tesouro,
onde os alunos deveriam decifrar e seguir as pistas para chegar ao tesouro. Definimos que o
tesouro seria um kit de doces para o grupo vencedor e tambem pirulitos para os demais alunos

da turma.
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A pontuacdo dos grupos seria distribuida da seguinte forma: Como pedimos aos
grupos as resolucdes completas, definimos que inicialmente todos os grupos tinham 10 pontos
e iriam perdendo conforme fossem penalizados. Além disso o0 grupo que chegasse em
primeiro ao final do trajeto, receberia uma bonificacdo de 5 pontos, ao final, fizemos a
contabilizacdo dos pontos para definir o grupo vencedor.

Antes de entrarmos nas salas, distribuimos as pistas pelo colégio como indicado em
nosso projeto.

Inicialmente em todas as turmas realizamos uma explicacdo sobre os codigos
criptograficos e também algumas regras do jogo, como:

¢ N&o trapacear;

e Pegar somente a pista indicada a seu grupo;

e Realizar toda a resolucdo de cada pista, pois o vencedor ndo necessariamente seré o
primeiro a chegar no final;

¢ O grupo deve permanecer com todos 0s integrantes juntos;

Na sequéncia dividimos os alunos em 6 grupos. A quantidade de integrantes, variou
dependendo da turma que estavamos aplicando a atividade. Entregamos aos alunos fitas para
que os grupos pudessem ser identificados e entdo juntamos 0s grupos, em seguida entregamos
as pistas de cada um. Todos os grupos iniciaram os trabalhos na sala e conforme iam
decifrando suas pistas, eles se encaminhavam para a proxima pista.

Durante todo o desenvolvimento da gincana acompanhamos os alunos, auxiliando-os e
observando como estava sendo a resolucéo e decifracdo das pistas.

A primeira turma em que aplicamos o projeto foi 0 9°B no periodo matutino, estavam
presentes 27 alunos e inicialmente a professora responsavel pela turma explicou que
aplicariamos uma atividade diferente e entdo prosseguimos nos apresentando e realizando as
demais explicacbes. Com a quantidade de alunos que estavam presentes, estes foram
divididos em 3 grupos de 5 alunos e 3 grupos de 4 alunos. Logo no comeco os alunos tiveram
um pouco de dificuldade em entender o que se era pedido e ainda em uma das atividades, nas
pistas onde deviam realizar 0 método dos quatro quatros, os grupos haviam somente decifrado
a pista, mas sem concluir a atividade, fato que nos atentou a reforcar esta orientacdo nas
préximas turmas.

Haviamos planejado um total de 2 horas/aula com a explicagdo inicial, o
desenvolvimento da atividade e a conclusdo da atividade na sala e os alunos utilizaram quase

todo o tempo que havia sido destinado para o desenvolvimento do projeto (2h/a).
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A ultima pista levava os alunos ao refeitorio onde realizamos a corre¢do das atividades
e suas respectivas resolucdes e entdo encaminhavamos 0s grupos de volta para a sala de aula.
Neste momento da corre¢do, como muitos grupos nao haviam realizado a atividade dos quatro
quatros, deixamos um tempo para que concluissem e depois nos entregassem para a correcao.

Ap0s a correcdo das atividades percebemos que dois grupos estavam empatados em
primeiro lugar, estes tiveram um bom desempenho durante todo o trajeto, cometendo poucos
erros, os demais grupos tiveram problemas, muitos deles por falta de atencdo as nossas
recomendacdes. Sendo assim decidimos por mudar algumas das regras e nomear dois grupos
como vencedores, pois seus desempenhos haviam sido idénticos.

Para finalizar a atividade, nos encaminhamos até a sala de aula, e la encerramos a
gincana. Inicialmente comentamos como os alunos foram de um modo geral, apontando erros
e descuidos, em seguida, anunciamos o0s vencedores e distribuimos aos alunos seus
respectivos prémios, por fim, pedimos aos alunos para que tirassem uma foto junto conosco,
para podermos apresentar o projeto futuramente.

Apds concluirmos a primeira aplicacdo da atividade, esperamos o horario da préxima
aula onde realizariamos a atividade e neste tempo discutimos alguns pontos a serem
melhorados e sobre o desenvolvimento da turma como um todo, entdo apds o intervalo nos
encaminhamos a turma do 9°A ainda no periodo matutino, para realizarmos a segunda
aplicacdo da gincana.

Ao chegarmos a sala do 9°A a professora responsavel pela turma explicou que
estariamos desenvolvendo a atividade com os alunos e entdo iniciamos nos apresentando e
posteriormente realizando as explicacdes sobre a atividade.

Nesta turma estavam presentes 31 alunos e esta turma em especial era bem agitada e
tiveram certa dificuldade em prestar a atencdo as explicacdes que estdvamos passando, entdo
por vezes foi necessario interrompermos a explicacdo para chamar a atencdo dos alunos.

A turma foi dividida em 5 grupos de 5 alunos e 1 grupo de 6 alunos. Depois de
divididos entregamos as pistas aos grupos, alguns deles demoraram mais que o esperado para
decifra-las e entdo foram saindo para as demais pistas.

Esta foi a mais problematica das turmas durante o desenvolvimento, alguns grupos
para se adiantarem e chegarem primeiro estavam resolvendo duas pistas a0 mesmo tempo e
entdo foram avisados e penalizados por isso. Pedimos aos grupos que devolvessem uma pista
e primeiro resolvessem uma para depois pegarem a proxima e ndo apenas chutar a resposta e

sair atras dos envelopes.
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O desenvolvimento da atividade em si foi mais problemético na atividade dos quatro
quatros, pois era atividade mais demorada a ser realizada e entdo os alunos queriam ir para a
préxima mesmo sem terminar.

Esta turma demorou bastante no desenvolvimento da atividade utilizando quase que
todo o tempo, inclusive o de nossa conclusdo da atividade.

Quando os grupos foram chegando ao refeitério, muitos ndo haviam concluido a
atividade dos quatro quatros e foi-lhes permitido um tempo para que concluissem. Somente
depois de concluido esta parte comecamos a correcdo dos grupos e entdo definimos o grupo
que chegou em primeiro lugar, considerando se havia realizado a atividade dos quatro quatros.

Conforme realizamos a correcdo e encaminhamos os alunos para a sala de aula,
contabilizamos 0s pontos e chegamos novamente a um empate entre dois grupos, mas um
destes grupos era 0 que estava em um momento da prova com duas pistas, entdo aplicamos a
devida penalidade, definindo entéo o grupo vencedor.

Nos encaminhamos a sala de aula, onde os alunos se encontravam e entdo realizamos
alguns comentarios, ressaltando alguns erros e explicando sobre algumas penalidades e entdo
anunciamos o grupo vencedor, distribuindo seus prémios e o doce aos demais alunos. Para
finalizar pedimos aos alunos que se juntassem para que pudéssemos tirar uma foto com todos.

A terceira aplicacdo do dia foi no periodo vespertino na turma do 9°C, nos
encaminhamos a sala de aula e inicialmente a professora da turma explicou quem erramos e
que realizariamos uma atividade diferenciada e entdo prosseguimos nos apresentando e
explicando as regras e sobre os codigos de criptograficos.

Nesta turma estavam presentes 20 alunos e foram divididos em 4 grupos com 3 alunos
e 2 grupos com 4 alunos. Apo6s serem divididos entregamos as pistas e alguns grupos foram
bem demorados com a decifracdo, algo que ndo era esperado. Conforme foram terminando se
encaminharam para as proximas pistas.

Esta turma em especial nos impressionou pela calma e pela atencdo durante as
explicacOes, permaneceram quietos algo que ndo tinhamos nas turmas da manha.

Durante o desenvolvimento da atividade esta turma foi um pouco mais demorada
como um todo, mas um grupo estava bem a frente dos demais.

Conforme os alunos foram concluindo e levando as resolugdes para o refeitdrio, fomos
realizando as corre¢des e os encaminhando para a sala. Como ainda tinhamos um tempo antes
de finalizar a aula nesta turma, permanecemos fora da sala para decidirmos qual o grupo seria

0 vencedor, contabilizando os pontos e as penalidades.
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Decidido o resultado nos encaminhamos para a turma, conversamos um tempo com 0s
alunos, pedindo o que acharam da atividade e entdo anunciamos os vencedores, distribuimos
as premiacdes a todos e concluimos tirando uma foto com toda a turma.

Para a finalizacdo do projeto, nos deslocamos até a turma do 9° D, no periodo
vespertino, esté foi a ultima aplicagdo da nossa gincana. Estavam presentes 21 alunos e todos
participaram da atividade. A sala foi dividida mais uma vez em seis grupos, 3 deles com 3
alunos e outros 3 com 4 alunos.

Neste momento j& haviamos aprimorado bastante nosso método de aplicacdo, as
explicagdes foram mais diretas e mais claras, o que resultou em um 6timo desempenho desta
turma. Uma peculiaridade foi observada nesta classe, dois alunos especiais estavam presentes,
um deles era autista e o outro apresentava grande dificuldade de locomocéo, porém, os dois
participaram normalmente da atividade, pois cada um dos alunos contava com a ajuda de um
funcionério do colégio.

Diferentemente de outras turmas o 9°D era muito mais calmo no quesito conversa e
bagunca, eles ficaram atentos a todas as explicacbes e procedimentos feitos no quadro, e
demonstraram grande empolgacao para dar inicio a atividade.

Sem demora dividimos 0s grupos e entregamos a primeira pista aos estudantes, 0s
grupos foram muito rapidos e logo foram para as proximas pistas. O desempenho dos alunos
era 6timo, desvendando pista a pista, rapidamente os grupos chegam na temida atividade dos
quatro quatros de Malba Tahan, surpreendentemente os grupos desvendam a pista com certa
facilidade. O diferencial fica por conta de que o aluno que tem dificuldade de locomocao tem
muita facilidade nessa atividade e ajuda muito o seu grupo.

Esta turma foi um exemplo de superacdo e desempenho, os alunos terminaram a
atividade antes do esperado. Apds 0s grupos chegarem no refeitdrio, corrigimos as atividades
e levamos todos para a sala de aula. La questionamos os alunos sobre a gincana, pedimos se
eles haviam gostado da atividade e qual o grau de dificuldade que eles sentiram.

Enquanto nos reunimos para decidir quem seria o vencedor da gincana, propomos
desafios aos alunos, pois ainda havia um tempo habil. O desafio consistia em descobrir como
construir um namero designado por nos estagiarios, utilizando a técnica dos quatro quatros,
Dois desafios destes foram propostos e rapidamente desvendados, surpreendendo a todos mais
uma vez.

Considerando o desenvolvimento da gincana, nos deparamos com um fato interessante
para decidir o grupo vencedor, todos 0s grupos estavam empatados e sem nenhuma

penalidade. Consultamos 0 nosso estoque de prémios e decidimos por declarar um empate, e
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premiar todos os grupos igualmente, ja que estes alunos haviam sido impecéveis em todos 0s

sentidos. Os alunos vencedores do desafio em sala, ganharam um prémio a mais.

8. ALGUMAS CONSIDERACOES

Este trabalho objetivou apresentar uma reflexdo da aplicacdo de uma unidade didatica
sobre 0 Teorema de Tales, Semelhanca de figuras e execucéo do dia da matematica, por meio
do estagio supervisionado. Pudemos ver e sentir as dificuldades de ensino e aprendizagem de
matematica, em especial, nos contetdos citados anteriormente, 0s quais fomos responsaveis
por trabalhar na regéncia.

Buscando fornecer um ambiente de aprendizagem mais significativa, e ainda
confortavel, para os alunos dos 9° anos A e B, do Colégio Estadual Costa e Silva, nos
embasamos na teoria de ensino tradicional, buscando aspectos da aprendizagem significativa,
tais como: relacionar os conteldos com a realidade; partir de conhecimentos prévios dos
alunos e propiciar o prazer da descoberta, sendo observado que a aprendizagem ocorreu para
varios alunos, durante as aulas e avaliagoes.

Esta dltima etapa da disciplina de Estagio supervisionado I, nos mostrou varias
dificuldades em ser professor - em especial por ter ocorrido, no Colégio Estadual Costa e
Silva, colégio o qual comporta varios alunos com deficiéncias fisicas e intelectuais -
enfatizamos que de acordo com a nossa experiéncia, apenas a licenciatura ndo é garantia para
gue possamos fornecer um ensino adequado para necessidades dos nossos alunos, € necessario
estar em constante formacdo. Além disso, devemos buscar novas estratégias, para que a
aprendizagem ocorra constantemente para os mais diversos alunos, contemplando suas
individualidades.

Da mesma forma com que os alunos foram importantes em nossa formacao,
esperamos que tenhamos contribuido para a formacdo desses cidadaos, em especial para 0s
alunos inclusos nas turmas dos 9° anos, visto que esses Sd0 0S que mais necessitam de uma
atencdo especial de nds professores, pelas inumerdveis restricdes as quais 0s mesmos estdo
sujeitos. Essas dificuldades ndo devem e ndo podem ser ignoradas, mesmo com pouco aporte
tedrico que temos no curso de licenciatura em matematica. Tendo em vista que a sala de aula
é a mais diversificada possivel, temos ciéncia de que com apenas gquatro anos de curso, néo €
possivel sair formado com total confianga e bagagem para lidar com essa diversidade.

Por fim, é necessario sempre estarmos “inovando”, vislumbrando promover um

ambiente de aprendizagem o qual, o aluno tenha interesse pelo aprendizado, além disso, €
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necessario a constante busca de conhecimento, para que possamos disponibilizar um ensino

significativo para nossos alunos.
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